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1 Rahmenbedingungen fiir das Fach Werte und Normen

1.1 Gesetzliche Grundlage

In dem nach § 128 des Niedersachsischen Schulgesetzes (NSchG) vorgesehenen Fach Werte und
Normen ,sind religionskundliche Kenntnisse, das Verstandnis fir die in der Gesellschaft wirksamen
Wertvorstellungen und Normen und der Zugang zu philosophischen, weltanschaulichen und religiésen

Fragen zu vermitteln.”

Dieser gesetzliche Auftrag steht in engem Zusammenhang mit § 2 NSchG. Hiernach soll die Schule
+im Anschluss an die vorschulische Erziehung die Persénlichkeit der Schilerinnen und Schiler auf der
Grundlage des Christentums, des europaischen Humanismus und der Ideen der liberalen, demokrati-
schen und sozialen Freiheitsbewegungen weiterentwickeln. Erziehung und Unterricht missen dem
Grundgesetz fur die Bundesrepublik Deutschland und der Niedersachsischen Verfassung entspre-
chen; die Schule hat die Wertvorstellungen zu vermitteln, die diesen Verfassungen zu Grunde liegen.*

Nach § 128 Abs. 1 NSchG ist zur Teilnahme an dem Unterricht Werte und Normen verpflichtet, wer
nicht am Religionsunterricht teilnimmt, wenn die Schule diesen Unterricht eingerichtet hat. Fir diejeni-
gen, fir die Religionsunterricht ihrer Religionsgemeinschaft als ordentliches Lehrfach eingerichtet ist,
besteht die Verpflichtung zur Teilnahme am Unterricht Werte und Normen erst nach Ablauf eines
Schuljahres, in dem Religionsunterricht nicht erteilt worden ist. Die Verpflichtung zur Teilnahme am
Unterricht Werte und Normen kann auch durch Teilnahme am Unterricht im Fach Philosophie erfillt
werden. Die Schule hat den Unterricht Werte und Normen als ordentliches Lehrfach vom 5. Schuljahr-

gang an einzurichten, wenn mindestens 12 Schulerinnen und Schiler zur Teilnahme verpflichtet sind.

1.2 Weltanschauliche Neutralitat und Wertbindung an das Grundgesetz

Im Gegensatz zum Religionsunterricht tragt der Staat die alleinige Verantwortung fir das Fach Werte
und Normen. Um der Wahrung der Freiheit des Glaubens, des Gewissens und des religibsen und
weltanschaulichen Bekenntnisses willen (Art. 4 Abs. 1 GG) verlangt er deshalb die weltanschauliche
und religibse Neutralitdt des Faches. Der gesetzliche Auftrag weist diesem Fach zwar vergleichbare
Fragestellungen, Probleme und Sachverhalte zu, wie sie auch im Fach Religion behandelt werden,
aber die Behandlung ist ausdriicklich nicht an die Grundsatze einer Religions- oder Weltanschauungs-
gemeinschaft gebunden. Dem Fach Werte und Normen fehlt das religidse oder weltanschauliche Be-
kenntnis. Es kann im Unterschied zum Religionsunterricht keine Antworten auf der Grundlage weltan-

schaulicher und religiéser Pramissen geben.



Die Bindung der Schule an Grundgesetz, Niedersachsische Verfassung und Schulgesetz verpflichtet
auch den Unterricht im Fach Werte und Normen, wesentliche Wertvorstellungen, Normen und ethi-
sche Grundsédtze zu vermitteln, wie die Grund- und Menschenrechte, die Prinzipien des demokrati-
schen und sozialen Rechtsstaates, die Verpflichtung zur Erhaltung der natirlichen Lebensgrundlagen.
Bei den Schilerinnen und Schilern ist ein Ethos zu férdern, das diesen Prinzipien entspricht.

Das Fach Werte und Normen kommt dieser Wertbindung nach, indem es die genannten Wertvorstel-
lungen, Normen und ethischen Grundséatze als konsensféhige Beschrankungen von Pluralitdt und
Freiheit darstellt, ohne eine bestimmte Begriindung zu favorisieren. Es reagiert damit in besonderer
Weise auf die die moderne pluralistische Gesellschaft kennzeichnende Vielfalt der Lebensstile sowie
der weltanschaulichen und religiésen Orientierungen. Letzteres zeigt sich in der Konkurrenz verschie-

dener Wahrheitsanspriiche.

Diese Situation hat das Fach Werte und Normen zu beriicksichtigen. Einerseits ist somit plurale, Abso-
lutheitsanspriiche ausschlieBende Offenheit ein Grundprinzip des Faches, andererseits ist damit keine
Beliebigkeit gegeben. Denn bei prinzipieller Offenheit der Fragen finden die Antworten ihre Grenze im
Minimalkonsens Uber die Wirde des Menschen und die Prinzipien der freiheitlich-demokratischen
Grundordnung. Dieser Konsens bildet zugleich den normativen Bezugspunkt des Grundgesetzes.

Das dem Grundgesetz zu Grunde liegende Menschenverstandnis sieht den Menschen nicht als isolier-
tes souverdnes Individuum. Der Mensch unterliegt einer Gemeinschaftsbezogenheit und Gemein-
schaftsgebundenheit. Das hat zur Folge, dass er sich diejenigen Schranken seiner Handlungsfreiheit
gefallen lassen muss, die das soziale Zusammenleben und das Gemeinwohl erfordern, vorausgesetzt,
dass dabei die Eigenstandigkeit der Person gewahrt bleibt. Dariiber hinaus bedeutet der Anspruch des
Einzelnen auf Schutz seiner Wirde durch den Staat, dass ihn Pflichten gegeniber der staatlichen
Gemeinschaft treffen, da anderenfalls der Schutzanspruch nicht realisierbar wére.

1.3 Die Bezugswissenschaften

Das Fach bezieht sich auf Problemstellungen der Religionswissenschaft, der Philosophie und geeigne-
ter Gesellschaftswissenschaften. Diese bilden zugleich die Bezugswissenschaften des Faches Werte
und Normen. Dem gesetzlichen Auftrag lasst sich entnehmen, dass das Fach drei Bereiche umfasst,
wobei flr besondere Fragestellungen auch andere Einzelwissenschaften, z.B. die Rechtswissenschaft

und die Naturwissenschaften, zu berlcksichtigen sind.

Religionswissenschaftlicher Bezug
Der Unterricht im Fach Werte und Normen soll religionskundliche Kenntnisse und den Zugang zu welt-

anschaulichen und religidsen Fragen vermitteln.



Die Schalerinnen und Schiller sind mit Weltanschauungen und Religionen und deren Wirkungsge-
schichte in Vergangenheit und Gegenwart bekannt zu machen. Sie sollen Kenntnisse lber das Leben
von Volkern und einzelne Menschen beeinflussende Weltanschauungen und Religionen erhalten und
weltanschauliche und religiése Orientierungs-méglichkeiten kennen- und unterscheiden lernen. Der
kulturelle Erfahrungsraum von Schilerinnen und Schilern, weltanschauliche sowie auch religiése Da-
seinsentwrfe sind in den Unterricht einzubeziehen. Die christlich-abendlandischen Traditionen spielen
hierbei insofern eine gréBere Rolle, als sie seit Jahrhunderten die Wertvorstellungen, Normen und
ethischen Grundsatze der hier lebenden Menschen gepragt haben und noch pragen. Diese Aufgaben
verlangen den Ruckgriff auf Begriffe und Forschungsergebnisse der Religionswissenschaft und der
Theologie.

Philosophischer Bezug

Der Unterricht im Fach Werte und Normen soll den Zugang zu philosophischen und weltanschaulichen
Fragen vermitteln und Verstandnis fir die in der Gesellschaft wirksamen Wertvorstellungen und Nor-
men wecken. Die Schilerinnen und Schiler setzen sich mit individuellen und gesellschaftlichen Her-
ausforderungen unter besonderer Berlicksichtigung philosophischer Aspekte auseinander. Dies erfor-
dert zum einen den Riickgriff auf Uberlegungen der praktischen Philosophie, vor allem der Ethik, der
Sozial- und Rechtsphilosophie. Zum anderen ist die Erdrterung ausgewahlter Probleme aus der Er-
kenntnistheorie, der Anthropologie, der Metaphysik und der Geschichtsphilosophie notwendig, da die-
se Bereiche in einem besonders engen Kontext mit der praktischen Philosophie stehen.

Erkenntnisse der Naturwissenschaften sind bei der Erérterung bestimmter ethischer Fragen einzube-
ziehen.

Gesellschaftswissenschaftlicher Bezug

Der Unterricht im Fach Werte und Normen soll zum Verstandnis der in der Gesellschaft wirksamen
Wertvorstellungen und Normen beitragen. Dies verlangt neben der philosophischen Reflexion auch
empirische und historische Betrachtungen. So hat der Unterricht die Lernenden mit dem Bestand der
ein demokratisches Gemeinwesen tragenden Grundwerte bekannt zu machen, gesellschaftlich aner-
kannte moralische und rechtliche Normen aufzuzeigen und Aspekte des Werte- und Normenwandels
zu untersuchen. Die Fragestellungen und Ergebnisse geeigneter Sozialwissenschaften wie Politikwis-
senschaft, Soziologie und Psychologie sind hierfir hilfreich.

1.4 Zur Situation der Schilerinnen und Schiiler

In der Gegenwart erleben Jugendliche einen raschen Wandel der gewohnten Lebensbedingungen.
Diese komplexen Veranderungsprozesse verlaufen zum Teil sehr dynamisch, daraus ergeben sich fir
die Gesellschaft ebenso wie fir den einzelnen Menschen erhebliche Herausforderungen.



Vor allem durch die Medien, aber auch durch eigene Erfahrungen wird den Jugendlichen ein Vorver-
standnis fir die Gefahrdungen der Einen Welt vermittelt, die in den Leitproblemen genannten Aspekte
sind ihnen weitgehend bekannt.

Die Sozialisierungsbedingungen haben sich erheblich verandert. Oft sind beide Eltern berufstatig, au-
Berdem hat die Zahl der Ein-Kind-Familien und der allein erziehenden Eltern zugenommen. Der Stel-
lenwert der Erziehung im Elternhaus ist sehr unterschiedlich ausgepragt. Vor allem in Ballungsrdumen
sind Sozialisationsprozesse aufBerhalb der Familien und ohne erzieherische Férderung zu beobachten.

Inzwischen lernen in allen Schulformen Kinder und Jugendliche aus unterschiedlichen sozialen Schich-
ten, mit unterschiedlicher Nationalitat und aus verschiedenen Kulturkreisen gemeinsam. Diese Situa-
tion kann zu Problemen fihren, sie bietet aber auch die Chance fir ein interkulturelles Lernen. Die
leitende Idee muss dabei der Konsens hinsichtlich der Grundwerte in einer freiheitlichen und demokra-
tischen Rechtsordnung sein.

Fur viele Jugendliche ist es eine schwierige Herausforderung, fir die mdglichst selbstbestimmte Entfal-
tung ihrer Persénlichkeit geeignete Freirdume und Gestaltungsmadglichkeiten zu finden. In den Medien
werden sie mit einer Vielzahl oft oberflachlicher und fragwdrdiger Identitdtsmuster konfrontiert. Auch
die Schule hat hier die Aufgabe, Klarungsprozesse und kritische Reflexionen zu ermdéglichen. Sie kann
dabei an das moralische Engagement vieler Jugendlicher ankniipfen, die z. B. in religibsen Gruppen
oder so genannten NGOs (non-governmental organisations) mitarbeiten und vielfaltige Aktivitaten ent-

wickeln.

Die sozialen Milieus, die in friheren Generationen noch tragféhig waren, lsen sich teilweise auf. Eine
Ursache dafir wird im raschen Wandel der Wirtschafts- und Globalisierungsprozesse gesehen. Es ist
umstritten, ob und inwiefern hier ein grundlegender Wertewandel festzustellen ist. Die |dentitatsprob-
lematik junger Menschen wird durch diese Wandlungsprozesse verstarkt. Sie sollen mit Blick auf groé-
Bere soziale und wirtschaftliche Zusammenhange verantwortungsbewusst handeln, gleichzeitig wird
eine moglichst weitreichende Freiheit fiir das persénliche Leben als erstrebenswert angepriesen. Ju-
gendliche werden mit widersprichlichen Wertvorstellungen konfrontiert. Einerseits kennen sie traditio-
nelle Orientierungen, zum Beispiel die Zehn Gebote, die ,Goldene Regel“ oder bestimmte Tugenden;
andererseits werden sie im Alltag mit Widerspriichen zu diesen Orientierungen konfrontiert. Die Le-
bensweisen der Erwachsenen werden nicht mehr selbstverstandlich als positive Vorbilder erlebt.

Far viele Jugendliche ist die Schule nicht mehr der unbestrittene Mittelpunkt des Alltags. Sie sind zu-
nehmend aktiv in Arbeitsprozesse integriert und verfligen somit auch Uber erste Erfahrungen mit der
Arbeitswelt. Vor allem werden Jugendliche als relativ finanzkraftige Gruppe gezielt umworben.



Viele Jugendliche verfligen heute Uber oft hervorragende Kompetenzen im Umgang mit neuen Tech-
nologien und den damit verbundenen Informations- und Bildungsmdglichkeiten. Aufgrund gewachse-
ner Mobilitat und weltweiter Datenkommunikation eréffnen sich ihnen vielféltige Aspekte in der persén-
lichen Bildung und oft faszinierende Perspektiven fiir eine selbststandige Lebensgestaltung. Die
Konfrontation mit neuen Technologien kann aber auch eher negativ als ein Prozess aufgefasst wer-
den, der vom Individuum kaum zu beeinflussen ist und neuartige Abhangigkeiten schafft. Orientie-
rungsprobleme nehmen dann bei gleichzeitig wachsendem Entscheidungsdruck zu. Diese Tendenzen
kénnen ebenso zu Irritationen und Sinnkrisen beitragen wie die Perspektiviosigkeit vieler Jugendlicher
angesichts der Strukturverdnderungen des Arbeitsmarktes. Als Indizien fir damit verbundene Belas-
tungen kénnen auch der Konsum von legalen und illegalen Rauschdrogen sowie der Missbrauch von
Medikamenten betrachtet werden.

Fir den Unterricht ergibt sich die Aufgabe, angesichts dieser Rahmenbedingungen Lernprozesse zu
entwickeln, die eine eigenstéandige Auseinandersetzung mit den verschiedenen Spannungsfeldern
einer Wertorientierung ermdglichen und so Beitrédge fir die Entfaltung selbstbestimmter und verant-

wortlicher Lebensentwi(irfe bieten.

2 Die didaktische Konzeption des Faches Werte und Normen

2.1 Aufgaben und Ziele des Faches Werte und Normen

Der Unterricht im Fach Werte und Normen hat die Aufgabe, die Persénlichkeitsentwicklung der Schi-
lerinnen und Schiler zu férdern. Die Lernenden sollen ein mdglichst autonomes, sich selbst bejahen-
des und stabiles Ich als Voraussetzung firr eine spétere individuelle, im gesellschaftlichen Kontext
selbstbestimmte Lebensgestaltung entwickeln. Hierzu gehéren die Befahigung zur ethischen Urteilsbil-
dung und auch die Bereitschaft, Verantwortung zu Ubernehmen. Die Ziele des Unterrichts beziehen
sich auf Kenntnisse und Verhaltensweisen, die den Aufgaben entsprechen und die Normativitat und
den Wertbezug menschlichen Handelns betreffen.

Ethische Urteilsfahigkeit

Es ist Aufgabe des Unterrichts im Fach Werte und Normen, die Schilerinnen und Schiler fir die mo-
ralischen und sittlichen Dimensionen menschlichen Handelns zu sensibilisieren sowie Unterschei-
dungs- und Kritikféhigkeit in der Auseinandersetzung mit Handlungs- und Wertfragen im privaten und
offentlichen Leben zu entwickeln. Die Befahigung zur ethischen Urteilsbildung spielt hierbei eine ent-
scheidende Rolle.

Ethische Urteilsbildung ist ein komplexer Prozess. Ethisches Urteilen thematisiert Lebenssituationen,
in denen eine Entscheidung ansteht. Es schlieBt die Beriicksichtigung fundamentaler Lebensbedin-
gungen und elementarer Lebensbediirfnisse ein und bedenkt die Folgen gewahlter Handlungsweisen.



Ethisches Urteilen reflektiert das eigene Wollen und die eigenen Wertvorstellungen und setzt sie in
Beziehung zu den Absichten und Auffassungen anderer. Es setzt sich auseinander mit eigenen und
fremden religidsen und kulturellen Traditionen. SchlieBlich richtet es das Urteilen und Handeln an den
Wertvorstellungen und ethischen Grundsatzen eines menschenwirdigen Lebens aus und bindet damit
das Streben nach persdnlichem Wohlergehen an das Wohlergehen aller.

Verantwortungsbereitschaft

Verantwortungsbewusstsein wird geférdert durch die Reflexion eigener und fremder Lebensvorstellun-
gen sowie durch die Auseinandersetzung mit religiés und weltanschaulich begriindeten Sinnentwirfen.
Verantwortungsbewusstsein wird geweckt durch Nachdenken und Sprechen (ber den in Moral und
Sitte, Werten und Normen enthaltenen sozialen Sinn und die darin ausgesprochene Aufforderung zum
entsprechenden Handeln. Verantwortungsbewusstsein in diesem Sinne starkt bei den Schilerinnen
und Schilern die Bereitschaft, fur sich selbst, fir andere, fir die Gesellschaft und fir die Natur Ver-

antwortung zu Gbernehmen.

Der Werte- und Normenunterricht in der gymnasialen Oberstufe tragt wissenschaftspropadeuti-
schen Gesichtspunkten Rechnung. Er vermittelt elementar die Féhigkeit zu einer methodisch geleite-
ten diskursiven Argumentation, wie sie auch das wissenschaftliche Denken der drei Bezugswissen-
schaften auszeichnet. Er fuhrt in die Methoden wissenschaftlichen Denkens ein, indem die
Schilerinnen und Schiler wichtige Operationen wie Frageformulierungen, Hypotheseniberprifung
und Interpretation von Texten lben. Er macht vertraut mit einem Grundbestand an Begriffen, Katego-
rien, zentralen Theorien und kontrovers diskutierten Fragestellungen der Bezugswissenschaften. Er
befahigt zur Erkenntnis, was die Bezugswissenschaften fir die Klarung individueller und gesellschaft-
lich bedeutsamer Lebensprobleme leisten kénnen und wo ihre Grenzen liegen.

Das Fach Werte und Normen strebt die folgenden Ziele an:

e Einsicht in die tragenden Wertvorstellungen und Normen einer menschenwirdigen Gesellschaft
sowie in die ihr entsprechenden ethischen Grundsatze und religiésen Vorstellungen.

e Kenntnis der kulturellen, geistigen und religidsen Bedingungen und Grundlagen der westlichen Ge-
sellschaftsordnungen, Verstehen der diese Gesellschaftsordnung pragenden Religionen und geisti-
gen Traditionen als Wert- und Sinntrager, Kennenlernen anderer Lebensordnungen einschlieBlich
ihrer kulturellen und religibsen Voraussetzungen zur Erweiterung der eigenen Wahrnehmungsfa-
higkeit.

e Kenntnis und Fahigkeit zur Anwendung der Kriterien ethischer und moralischer Argumentationswei-
sen, mit deren Hilfe persdnliche und gesellschaftliche Probleme rational beurteilt und ggf. bewaltigt
werden kénnen.

e Fahigkeit und Bereitschaft, gesellschaftliche Herausforderungen unter den Gesichtspunkten des
guten und gerechten Lebens, von Freiheit und Verantwortung, Pluralitdt und Menschenwtrde zu in-

terpretieren und zu bewerten.



2.2 Die Leitprobleme des Faches

Die Leitprobleme greifen zum einen Fragen auf, welche die Menschen als Einzelne in ihrer Lebensfiih-
rung berlhren; zum anderen thematisieren sie Herausforderungen, welche die Angehdrigen einer Ge-
sellschaft oder die Menschheit im Ganzen betreffen. Auf die individuellen, die gesellschaftlichen und
die weltweiten Herausforderungen gibt es keine fertigen Antworten, obwohl sich philosophische Kon-
zeptionen, Religionen und Weltanschauungen darum bemihen. Der Unterricht im Fach Werte und
Normen leistet einen Beitrag zur Auseinandersetzung mit den folgenden individuell-existenziellen und

gesellschaftlich-globalen Leitproblemen:

Leitprobleme individuell-existenzieller Art:

— Identitatsfindung und Sinnsuche

— Weltanschauliche, religidse und philosophische Orientierung
Zurechtfinden in der Wirklichkeit

Bewaltigung von Grenzsituationen

Leitprobleme gesellschaftlich-globaler Art:

— Bewahrung der natiirlichen Lebensgrundlagen

— Friedensstiftung und Friedenserhaltung

— Abbau globaler und innergesellschaftlicher Ungleichheiten

— Gestaltung des wissenschaftlich-technischen und des gesellschaftlichen Wandels
— Gestaltung des Verhaltnisses der Geschlechter und der Generationen

— Legitimation politischer Herrschaft

Identitatsfindung und Sinnsuche

Das Bemiihen des Einzelnen, in seiner Identitat ein positives Selbstwertgefiihl zu entwickeln und sich
als unverwechselbare Gestalt wahrzunehmen und zu akzeptieren, ist ein schwieriger Prozess. Dazu
gehdrt auch die Anstrengung, ein zu weites Auseinanderklaffen von subjektiver Selbsteinschatzung

und der Beurteilung der eigenen Person durch andere zu mindern.

Die Suche nach einem mdglichen Sinn des Lebens wird erschwert durch die Vielzahl einander teilwei-
se widersprechender Angebote. Andererseits erdffnet gerade diese Pluralitat dem Einzelnen die Még-

lichkeit einer individuellen Orientierung.
Der Unterricht im Fach Werte und Normen soll den Lernenden helfen, sich Uber ihre eigene Herkunft,

ihre augenblickliche Situation und ihre Zukunft zu orientieren. Er informiert Uber die verschiedenen

Sinnangebote und setzt sie in Beziehung zur Menschenwdirde.
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Weltanschauliche, religiose und philosophische Orientierung

Der Mensch sieht sich immer schon in einen kulturellen Horizont hineingestellt, der seine Deutung der
Welt und seine Interpretation der Lebenszusammenhénge maBgeblich bestimmt. Weltdeutungen stel-
len ein Grundphanomen menschlicher Erkenntnisbemihung und Daseinsbewaltigung dar. Ihre Ver-
schiedenheit geht zuriick auf das jeweils eingebrachte religidse, philosophische oder wissenschaftliche
Verstandnis.

Die religidse Weltsicht befasst sich mit den Grundfragen des Menschen, besonders mit der Frage
nach der Deutung der Welt, der Frage nach der Wahrheit und dem Sinn des Ganzen, dem Erfassen
einer transzendenten Wirklichkeit, dem Verhalten zu dem Unverfligbaren und davon ausgehenden
Geboten fir die persénliche Lebensfihrung. Sie bedient sich dabei auch einer narrativen und meta-
phorischen Sprache und einer Antwort in Bildern und symbolhaften Erzéhlungen.

Von der Philosophie gehen verschiedene Antworten auf die Frage nach der Deutung der Welt aus. Der
Intention nach ist Philosophie das zu den letzten Griinden vordringende Wissen der menschlichen
Vernunft um die Gesamtwirklichkeit. Die verschiedenen philosophischen Positionen unterscheiden sich
aber in der Einschatzung der Vernunft, der letzten Griinde und des Wirklichkeitsbegriffes. Die Philoso-
phie bedient sich einer diskursiven Sprache, der es um die Explikation von Begriffen geht.

Die modernen Wissenschaften, vor allem die Naturwissenschaften, fragen theoretisch und empirisch
nach Funktionszusammenhéngen der Welt. Sie deuten mit Hilfe von Modellen und versuchen, Weltzu-
sammenhange zu erklaren. Die Wissenschaften bemihen sich um exakte, verifikationsféahige Aussa-
gen.

Im europaischen Kulturkreis ist es seit der Aufklarung jedem Menschen grundsatzlich freigestellt, wel-
che Weltdeutung er fir sich als verbindlich ansieht. So treffen in der offenen Gesellschaft der Gegen-
wart Menschen mit unterschiedlichen weltanschaulichen Standorten aufeinander. Das kann zu Ver-
stédndigungsschwierigkeiten zwischen ihnen fiihren. Auch die Frage nach der Richtigkeit der

verschiedenen Daseinsentwirfe dréngt sich auf.

Der Unterricht Werte und Normen kann keine verbindliche Antwort auf die Frage nach der richtigen
Weltdeutung geben. Er leitet aber zur Reflexion Uber die verschiedenen Orientierungen in der Absicht
an, diese nach dem Grad ihrer erkenntnis- und begriindungsmaBigen Plausibilitét, ihrer sozialen Zu-
mutbarkeit sowie ihres Sinnpotenzials zu unterscheiden. Er vermittelt den jungen Menschen die Ein-
sicht, dass die Konkurrenz der Wahrheits- und Weltauffassungen einerseits eine Standortbestimmung
und andererseits eine Haltung der Bescheidenheit und Toleranz abverlangt.
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Zurechtfinden in der Wirklichkeit

Die Begrenztheit seiner Erkenntniskraft und die Komplexitat der Wirklichkeit gehdren zu den Grunder-
fahrungen des Menschen. Diese Komplexitat hat seit dem 20. Jahrhundert sprunghaft zugenommen.
Kennzeichnend hierfir ist die Spezialisierung in den Wissenschaften. Erschwert wird das Zurechtfin-
den in der Wirklichkeit noch dadurch, dass diese zunehmend in medialer Vermittlung erfahren wird
und dass Realitat und Fiktion in den Medien nicht immer klar auseinander zu halten sind.

Es gehdrt zu den Aufgaben des Unterrichts im Fach Werte und Normen, Uber die Bedingungen und
Grenzen menschlicher Erkenntnisbemihung nachzudenken und mit den Schiilerinnen und Schdlern
nach Wegen zu suchen, die Informationsfille sinnvoll zu ordnen sowie nach Wertgesichtspunkten zu
beurteilen. Reflektiert werden soll auch lber Kriterien zur Uberpriifung des Wahrheitsgehaltes von
Aussagen.

Bewailtigung von Grenzsituationen

Grenzsituationen sprengen die normale, ein Gefiihl von Sicherheit und Routine vermittelnde Lebens-
welt des Menschen. Hierzu gehdren einmal Situationen, die als erschitternd empfunden werden, wie
Krankheit und Tod, die schwere Gewissensbelastung durch schuldhaftes Handeln und andere leidvolle
Ereignisse. Grenzsituationen sind aber auch bewusst gesuchte und angebotene Erfahrungen von Er-
lebnis, Abenteuer und Risiko, in denen vor allem jlingere Menschen ekstatische Gllickszustande erle-

ben, ihre Kréafte erproben oder ihr Bewusstsein erweitern wollen.

Der Unterricht im Fach Werte und Normen hat beide Arten von Grenzsituationen zum Gegenstand. Die
Schdlerinnen und Schiler sollen Uber angemessene Reaktionsweisen auf existenzerschitternde Er-
lebnisse nachdenken und lernen, sich ihnen gegenliber bewusst zu verhalten. Entgrenzende Rausch-
und Glickszusténde sollen sie nach Motiven, Folgen, Vermeidungen und Verantwortlichkeiten unter-

suchen.

Bewahrung der natiirlichen Lebensgrundlagen

Die Menschheit steht in der Gefahr, die Erde &kologisch zu tberfordern und nicht mehr kalkulierbare
Risiken mit unbeherrschbaren Folgen einzugehen. Eine Berlcksichtigung ékologischer Gesichtspunk-
te im wirtschaftlichen Handeln setzt aber nicht nur Regelungen im politischen Bereich der Einzelstaa-
ten wie der Staatengemeinschaft voraus, sondern erfordert auch beim Einzelnen ein Umdenken be-
zlglich seiner Lebensfliihrung. Die Entwicklung zukunftssichernder Lebensstile nachhaltiger Nutzung
nattirlicher Ressourcen im Sinne der AGENDA 21" liegt im Interesse aller Menschen.

Dem Unterricht im Fach Werte und Normen ist die Férderung des Umweltbewusstseins in ethischer
Perspektive aufgegeben. Die Schilerinnen und Schiler missen die Verantwortung des Menschen fir
die Natur und damit fiir das Wohl der zukiinftigen Generationen als sittliche Pflicht begreifen.

1) Konferenz der Vereinten Nationen fir Umwelt und Entwicklung in Rio de Janeiro —AGENDA 21 -1992, hrsg. vom Bundes-
umweltministerium
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Friedensstiftung und Friedenserhaltung

Das friedliche Zusammenleben von Vdlkern, Staaten und ethnischen Gruppen stellt ein hohes politi-
sches Gut dar. Dennoch gehdren gewalttatig ausgetragene internationale und nationale Konflikte zu
den Zeichen der Zeit. Auch innerhalb von Gesellschaften gibt es Gewaltanwendungen, z.B. gegen
Fremde und Andersglaubige, Abhangige und sozial Schwache sowie im Geschlechterverhaltnis.

Ursachen fir unfriedliches Verhalten kdnnen national, ideologisch oder historisch begrindete Verfa-
gungsansprtiche Gber fremde Raume und deren Bewohner sein. Weitere Ursachen kdnnen wirtschaft-
liche Unterschiede und soziale Ungerechtigkeiten sein. Ebenso kann Fanatismus zu Gewalt fihren.

Der Unterricht im Fach Werte und Normen befasst sich mit der ethischen und moralischen Dimension
von Vélkerverstandigung und Friedenssicherung. Dazu gehért zum einen die Thematisierung der hier-
fir notwendigen Dispositionen oder Tugenden in jedem einzelnen Menschen. Zum anderen sind die
Lehren der Religionen sowie die Konzepte der Philosophie und der Sozialwissenschaften auf ihren je
spezifischen Beitrag zum friedlichen Zusammenleben der Menschen und Staaten zu befragen.

Abbau globaler und innergesellschaftlicher Ungleichheiten

Es ist ein Postulat der sozialen Gerechtigkeit, dass trotz der Verschiedenheit der Menschen ihre Inte-
ressen und Rechte in gleicher Weise zu bericksichtigen sind. Dennoch beeinflussen weiterhin globale
wie innergesellschaftliche Ungleichheiten die Lebenschancen der einzelnen Menschen bzw. bestimm-

ter Gruppen.

Das Macht- und Wohlstandsungleichgewicht zwischen den Landern fihrt zu weltweiten Migrationsbe-
wegungen. In den Industriegesellschaften bestehen soziale Disparitaten z.B. zwischen Mannern und
Frauen, Arbeitenden und Arbeitslosen, Einheimischen und Auslandern.

Der Unterricht im Fach Werte und Normen setzt sich mit der Frage der gerechten Weltordnung wie
auch der gerechten Sozial- und Wirtschaftsordnung im eigenen Land auseinander. Er reflektiert Gber
die Lehren der Religionen und Weltanschauungen im Hinblick auf ihre Aussagen zum Postulat rechtli-

cher und sozialer Gleichheit.

Gestaltung des wissenschaftlich-technischen und des gesellschaftlichen Wandels

Wissenschaftliche und technische Neuerungen mit ihren Auswirkungen auf das Selbstverstandnis der
Menschen als auch der Wandel von Wertvorstellungen und Normen mit seinen Folgen flr das gesell-
schaftliche und wirtschaftliche Leben schaffen neue ethische und moralische Probleme. Dem Einzel-
nen féllt es schwer, die Chancen und Risiken abzusché&tzen und den mit dem Fortschritt einhergehen-

den sozialen und kulturellen Wandel zu verstehen und mitzugestalten.

Der Unterricht im Fach Werte und Normen wendet sich der Gestaltung des wissenschaftlich-
technischen und des gesellschaftlichen Wandels vor allem unter ethischen Gesichtspunkten zu. Der
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Werte- und Normenwandel wirft die Frage nach seinen Auswirkungen auf das konkrete Handeln der
Menschen auf. ,Neue Werte" sind dabei auf ihre Vereinbarkeit mit den Prinzipien der Verantwortung
und der Gerechtigkeit, aber auch auf Chancen zum interkulturellen Dialog zu prifen.

Gestaltung des Verhaltnisses der Geschlechter und der Generationen

In den industriellen Gesellschaften werden traditionelle Bestimmungen des Geschlechterverhéltnisses
zunehmend in Frage gestellt. Dennoch entspricht die Wirklichkeit noch nicht der gesetzlichen Intention
der Gleichstellung der Geschlechter. Die Forderung nach Selbstbestimmung wird in der Gesellschaft
einerseits als Ausdruck der Freiheit begriBt, andererseits aber flir die problematische Situation der

Familie verantwortlich gemacht.

In Deutschland wie in anderen Industriestaaten wird es in Zukunft zu einem weiteren Ansteigen des
Bevolkerungsanteils alterer Menschen kommen, deren soziale Sicherung, Pflege und gesellschaftliche
Integration wirtschaftlich abgesichert und sozial und human gestaltet werden muissen. Das bedeutet,

dass die junge Generation eine groBe Last tragen wird.

Im Unterricht des Faches Werte und Normen thematisieren die Schilerinnen und Schiler das Ge-
schlechterverhaltnis, indem sie Uberlegungen der Philosophie, Aussagen der Religionen und Erkennt-
nisse der Naturwissenschaften hierlber kritisch miteinander vergleichen. Sie analysieren gesellschaft-
lich-kulturelle Bedingungen flr verschiedene Auspragungen der Lebenswirklichkeit beider
Geschlechter und fragen nach tragféhigen Konzeptionen fir ein gleichberechtigtes Verhaltnis der Ge-
schlechter zueinander sowie nach Normen der Sexualitdt von Mann und Frau. Sie reflektieren das
Zusammenleben der Generationen unter dem Gesichtspunkt der Verantwortung der jiingeren fiir die

altere Generation und umgekehrt.

Legitimation politischer Herrschaft

Die Legitimation demokratischer politischer Ordnungen hangt insbesondere davon ab, ob sie bei Ga-
rantie der Menschen- und Grundrechte gesellschaftliche Probleme effizient und gerecht bewéltigen
und zugleich den Birgerinnen und Bulrgern genugend Teilhabe am politischen Prozess ermdéglichen
kann. Hinzu tritt als dauernde Herausforderung, dass der freiheitliche Staat von Voraussetzungen lebt,
deren Bestand er nicht garantieren kann. Er hat die ihn tragenden Werte freigegeben an die Gesell-
schaft. Auf die dort verankerte Werthaltung ist er angewiesen, ohne sie erzwingen zu kdnnen. Gleich-
wohl wird er auf die Einhaltung der Werthaltungen stets hinweisen miissen.

Der Unterricht im Fach Werte und Normen erértert Spannungen zwischen dem staatlichen Anspruch
auf Rechtsgehorsam und individuellem Gewissensanspruch. Er untersucht, welche politischen Ent-
scheidungsstrukturen und welche Tugenden oder Einstellungen zur Bewéltigung der globalen wie der
einzelstaatlichen Herausforderungen erforderlich sind. Er fragt, aus welchen Quellen sich Gemeinsinn

und Zivilcourage speisen lassen.
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2.3 Struktur der Rahmenthemen

Jedes Rahmenthema erfillt die Funktion des Kursthemas eine Schulhalbjahres der gymnasialen
Oberstufe. Eine Abweichung von den inhaltlichen Vorgaben ist nicht zulassig.

Einflhrungsphase

Die Frage nach Werte und Normen betrifft vor allem die Aspekte der Beschaffenheit und der Recht-
fertigkeit der das Verhalten der Menschen steuernden Werte und Normen.

Die Frage nach der Welt und dem Heiligen hat religidse Sinnorientierungen, deren jeweilige Deutung
der Welt und Auffassung vom Heiligen zum Gegenstand.

Qualifikationsphase

Die Frage nach dem Menschen zielt auf Klarung des jeden einzelnen bertihrenden Problems, wer er
ist, wer er sein will und welche Menschenbilder gelten sollen.

Die Frage nach dem richtigen Handeln ist Folge der Suche nach ethischen Kriterien fliir die individu-
elle Lebensflihrung und das Verhalten gegenliber anderen.

Die Frage nach Wahrheit bezieht sich auf die erkenntnismaBigen Voraussetzungen fir das kulturelle
Selbstverstandnis des Individuums wie flr seine Interpretation der Wirklichkeit und seine Beurteilung
von Handlungssituationen.

Die Frage nach der richtigen Ordnung steht im Hintergrund aller Erérterungen im politischen und
sozialen Raum, mit denen die jungen Menschen vielféltig konfrontiert werden und die ihnen Stellung-

nahmen abverlangen.

Die Auseinandersetzung mit den eben angefiihrten Fragen ist didaktisch eng verknipft mit einer The-
matisierung der Leitprobleme des Faches Werte und Normen. In unterschiedlicher Gewichtung sind
die individuell-existentiellen und die gesellschaftlich-globalen Leitprobleme in den Fragehorizonten
integriert. So ist gewéhrleistet, dass alle Leitprobleme wenigstens einmal thematisiert werden kdnnen.

Gegenstand
Die den Unterricht konstituierenden Inhalte werden in knapper Form dargelegt. Die Umrisse des im
Halbjahr zu erarbeitenden Gegenstandes treten hervor.

Bezugswissenschaften

Einige Aspekte der wissenschaftlichen Bezugsdisziplinen Philosophie, Religionswissenschaft und So-
zialwissenschaften zur Begriffsbildung, Problemformulierung und Sachklarung des jeweiligen Rahmen-
themas werden vorgestellt. Dadurch erhalt der Gegenstand weitere Konturen.
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Kenntnisse und Einsichten

Kenntnisse beziehen sich auf Begriffe und Konzeptionen bzw. Theorien. Einsichten betreffen gréBere
Zusammenhénge und dienen der Entwicklung von Werthaltungen. Die angegebenen Kenntnisse und
Einsichten sind grundlegend. Insbesondere ist auf die gesicherte Kenntnis der jeweils am Beginn auf-

gelisteten Begriffe zu achten.

Beziige zwischen Leitproblemen und Rahmenthema

In jedem Halbjahr der Einflhrungsphase und der Qualifikationsphase sind mehrere Leitprobleme zu
erdrtern bzw. zu beriicksichtigen; Schwerpunkte sind jeweils angegeben. Prinzipiell kénnen alle Leit-
probleme flr ein Halbjahr relevant sein. Im Verlauf der sechs Halbjahre sollen alle Leitprobleme min-
destens einmal thematisiert werden (vgl. dazu auch den Abschnitt beziiglich der Fachkonferenz).

Mogliche Kursthemen bzw. Unterrichtsschwerpunkte
Jedes Rahmenthema enthélt trotz der verbindlich vorgegebenen Elemente gentigend Freiraum, der in
padagogischer Verantwortung zu fillen ist. Mégliche Schwerpunkte fir die Erarbeitung des Rahmen-

themas werden in Form von Unterrichtsthemen vorgestellt und knapp erlautert.

16



3 Didaktische Grundsatze

Die fir das Fach Werte und Normen in der Sekundarstufe | maBgeblichen Grundséatze gelten sinnge-
manB auch fir die gymnasiale Oberstufe’, das Fachgymnasium, das Abendgymnasium und das Kolleg.
Sie sind jedoch angesichts der altersspezifischen Veranderungen und der heterogenen Zusammen-

setzung der Lerngruppen zu modifizieren und mit Blick auf die erhéhten Anforderungen zu erganzen.

Inhalte, Methoden und Zielvorstellungen sind untrennbar miteinander verkn(pft und bedingen einan-
der. Der Unterricht im Fach Werte und Normen soll zu einem madglichst selbstbestimmten Identitats-
prozess beitragen, der auch die de facto gegebene gesellschaftliche und globale Verantwortung be-
rlcksichtigt.

Wesentliche Ziele des Unterrichts sind die Entwicklung einer ethischen Urteilsfahigkeit und einer ver-
antwortungsbewussten Handlungsbereitschaft. Dazu ist es unerlasslich, eine qualifizierte Kommunika-
tionsfahigkeit und Kooperationsbereitschaft zu vermitteln und einzuGben. Ein differenzierter, den er-
hdhten Anforderungen entsprechender Sprachgebrauch gehért ebenso dazu wie eine gute Kenntnis
grundlegender fachwissenschaftlicher Begriffe, Theorien und Methoden und die im Unterricht gelibte
Praxis einer sachgerechten Erérterung aus verschiedenen Perspektiven.

Die nachfolgenden didaktischen Grundsatze sind ein Orientierungsrahmen fir die Planung. Sie bedin-
gen einander hinsichtlich ihrer Intentionen und tberschneiden sich inhaltlich, daher kénnen sie nicht
isoliert angewandt werden. Die hier skizzierten Kompetenzen und Fahigkeiten verstehen sich als Er-
weiterung der flr die Sekundarstufe | entwickelten Grundsatze.

Schiilerorientierung

Schulerinnen und Schiiler aus unterschiedlichen Kulturen und Nationen lernen gemeinsam, einige
nehmen erstmals am Unterricht im Fach Werte und Normen teil. In der Vorstufe muss daher ein Aus-
gleich dieser unterschiedlichen Voraussetzungen angestrebt werden. Es bietet sich auch hier an, die
Fragen und Interessen, Erfahrungen und Probleme der jeweiligen Lerngruppe als Ausgangspunkt fir

Lernprozesse zu wahlen.

Handlungsorientierung

Schilerinnen und Schiler sollen mit zunehmender Selbststandigkeit den Unterricht mitgestalten. Dabei
sind vor allem solche Aktivitdten sinnvoll, die mit wissenschaftspropddeutischen Lernprozessen im
Zusammenhang stehen. Eine eigenstandige Informationsbeschaffung mit Hilfe verschiedener Medien
und Technologien soll geférdert werden, damit das gemeinsame Bearbeiten komplexer Aufgaben er-
mdglicht wird; dies gilt auch fur facheriibergreifende Lernprozesse.

7 Im Folgenden sind alle diese Schulformen gemeint, wenn von der gymnasialen Oberstufe die Rede ist.
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Wissenschaftspropadeutisches Arbeiten

Fir den Unterricht im Fach Werte und Normen gilt wie in anderen Féchern das Prinzip einer wissen-
schaftlichen Fundierung. Es ist allerdings zu beachten, dass in Teilbereichen der Bezugswissenschaf-
ten Grenzbereiche wissenschaftlicher Aussagemdglichkeiten berthrt werden kdnnen. Vor allem Aus-
sagen der Religionen, aber auch einige Positionen der Philosophie und Psychologie sind einer
intersubjektiv Uberpriifbaren Analyse oder Verifikation nicht zuganglich. Es bietet sich an, prinzipiell die
Mdglichkeiten und Grenzen wissenschaftlicher Erkenntnisprozesse zu reflektieren. Dabei soll in Ansét-
zen die Fahigkeit vermittelt werden, Grundlagen, Voraussetzungen, Terminologie und Geltungsan-
spruch verschiedener wissenschaftlicher Positionen kritisch zu betrachten.

Der Unterricht fUhrt in Fragestellungen und Methoden der drei Bezugswissenschaften ein. Die Gegens-
tandsbereiche lassen sich prinzipiell nicht trennscharf auf Philosophie, Religionswissenschaft und die
Gesellschaftswissenschaften beschranken, der Bezug zu naturwissenschaftlichen Erkenntnissen und
Methoden ist ebenso wichtig wie die enge Verbindung zu anderen Geisteswissenschaften.

In Absprache mit den Fachkonferenzen anderer Unterrichtsfacher sollte angestrebt werden, dass
Lerngruppen grundlegende Methoden und das Theorieverstandnis verschiedener Wissenschaften

kennen lernen.

Der Arbeit mit Texten kommt eine besondere Bedeutung zu. Angesichts der gegebenen Lernvoraus-
setzungen muss bei fremdsprachigen philosophischen und religiésen Textdokumenten in der Regel
mit Ubersetzungen gearbeitet werden. Dabei sollen Aspekte einer seridsen Texterarbeitung und Inter-
pretation gelbt werden. Die prazise Begrifflichkeit, das Versténdnis fir historische Bedeutungszu-
sammenhénge, die Probleme einer angemessenen Ubersetzung bzw. Ubertragung in moderne Spra-

chen spielen eine zentrale Rolle und sind den Schiilerinnen und Schiilern bewusst zu machen.

Sinngeman gilt dies angesichts der medialen Vermittlung von Wirklichkeit auch fir moderne Medien
und Technologien, deren spezifische Arbeitsmethoden und technische Gestaltungsméglichkeiten re-
flektiert werden missen.

Fachiibergreifendes und facherverbindendes Lernen

Der interdisziplindre Anspruch des Faches ist bereits durch die Bezugswissenschaften gegeben. Die
Leitprobleme und Themenbereiche kdnnen nicht ausschlieBlich einem Fach zugeordnet werden. Dar-
aus ergibt sich in der Sache und auch padagogisch die Notwendigkeit, fachiibergreifende und facher-
verbindende Lern- und Arbeitsprozesse zu ermdglichen. Dieses Prinzip gilt auch in der Zusammenar-
beit mit anderen Schulféachern. Inhaltlich und auch methodisch ergeben sich Verkniipfungen zu den
Fachern Religion, Geschichte, Politik, Deutsch und Kunst, ebenso zu den Naturwissenschaften.
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Exemplaritat

Exemplarisches Lernen verlangt die bewusste Absage an ein Streben nach Vollstédndigkeit. Die be-
wusste und reflektierte Beschrankung bei der Auswahl der Unterrichtsgegensténde ist daher unver-
zichtbar. Sie orientiert sich an den konkreten Voraussetzungen der jeweiligen Lerngruppe. Die Fach-
konferenz legt Schwerpunkte fest und erarbeitet mit den Fachkonferenzen anderer Facher
Maoglichkeiten, exemplarisches Lernen in facheribergreifenden Unterrichtsvorhaben zu ermdglichen.

Die Planung der Halbjahreskurse sollte bewusst Freirdume ermdglichen, in denen jeweils aktuelle

Problemstellungen erdrtert werden kénnen.

Intendierte Verfremdungen

Das gesellschaftliche Leben in der Gegenwart ist durch eine Alltagskultur gepragt, in der audio-visuelle
Medien eine besondere Rolle hinsichtlich der Wahrnehmung von Wirklichkeit und der Eréffnung von
Perspektiven spielen. Ein Bestandteil dieser Alltagskultur sind eher stereotype ldentitdtsmuster und
Lebenseinstellungen, die durch massive Prasentation in den Medien einen erheblichen Konformitéats-
druck erzeugen. Fir eigenstédndige Orientierungen ergeben sich nur bedingt Erfahrungsrdume und

Entfaltungsmaglichkeiten.

Im Unterricht kann durch die Kontrastierung des Gewohnten mit bisher unbekannten oder weniger
vertrauten Perspektiven die Nachdenklichkeit der Schiilerinnen und Schiler geférdert werden.

Nachdenklichkeit als Prinzip

Dieses Prinzip meint, dass Lernprozesse als solche und mit ihren jeweils individuellen Voraussetzun-
gen bewusst wahrgenommen werden. Die Aneignung von Wissen ist dabei nur ein Schritt. Wesentlich
ist die Erkenntnis, dass Lernen an Voraussetzungen gebunden ist: Eigene Wahrnehmungen, Préfe-
renzen, Werthaltungen und Uberzeugungen konstituieren den Lernprozess und sollen in dieser Funkti-
on auch erkannt werden. Im Austausch mit anderen Positionen und Perspektiven lassen sich so die
eigenen Orientierungen bewusst erfahren. Das Prinzip der Nachdenklichkeit tréagt zu einem selbstor-
ganisierten, intelligenten Wissen bei, mit dem Jugendliche in unterschiedlichen Kontexten anwen-

dungsbezogen und angemessen handeln kénnen.

In der gymnasialen Oberstufe soll dieses Prinzip vor allem in enger Verknlpfung mit wissenschafts-
propadeutischen Arbeiten differenziert und im Sinne einer positiven Bestatigung der anzustrebenden
inneren Haltung weiterentwickelt werden. Dazu kann der Unterricht vor allem mit einer Kultur der intel-
lektuellen Redlichkeit und Empathie beitragen, mit der junge Menschen lernen, anderen bzw. fremden
Positionen und Denkwegen mit einem bewussten und aktiven Verstehen-Wollen zu begegnen. Ein
solcher Prozess des Verstehens kann in einigen Bereichen eher von Empathie und weniger kognitiv
gepragt sein. In der Regel ist damit noch keine Rechtfertigung oder Akzeptanz der jeweils anderen

Auffassung verknlpft, wohl aber eine tolerante Grundhaltung.
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Interkulturelles Lernen

Nicht nur in den Ballungsrdumen lernen zunehmend Kinder und Jugendliche aus verschiedenen Kul-
turkreisen gemeinsam. Das Zusammenleben beschrankt sich nicht nur auf den schulischen Raum,
sondern umfasst auch die Freizeitgestaltung und das alltégliche Leben; dabei treten neben Konflikten,
die jedes menschliche Zusammenleben kennzeichnen, auch Schwierigkeiten auf, die sich aus den
unterschiedlichen Nationalitdten und Kulturkreisen ergeben. Andererseits bieten sich auch Chancen,
die Mitmenschen besser kennen zu lernen und so fir die eigene Lebensorientierung wichtige und
wertvolle Impulse zu erhalten. Angesichts der wachsenden Heterogenitat der Gesellschaft kommt dem

interkulturellen Lernen somit eine besondere Bedeutung zu.

Dabei soll der Unterricht Neugier und Interesse fiir verschiedene Aspekte der jeweils anderen Kultur
wecken und férdern; dies kann auch dazu beitragen, die eigenen kulturellen Grundlagen zu reflektieren
und sich der eigenen kulturellen Identitat starker bewusst zu werden. Als Prinzipien missen Offenheit
gegeniiber dem "Fremden", Achtung vor religidsen Uberzeugungen anderer und Sensibilitat fir die
psychische und emotionale Befindlichkeit der Mitmenschen gelten. Auf der Grundlage der prinzipiellen
Gleichwertigkeit der Kulturen kénnen Jugendliche somit Verstandnis fiir andere Lebensvorstellungen
und Weltbilder entwickeln. Zielsetzung ist ein wechselseitiger Lernprozess, der von den Beteiligten als

Horizonterweiterung und Bereicherung erfahren wird.
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4  Organisation des Unterrichts

4.1 Der Unterricht in der EinfiUhrungsphase

In der Einflihrungsphase stehen zunachst Ausgleichs-, Vorbereitungs- und Orientierungsphasen im
Vordergrund. Neben einer inhaltlichen Einfihrung werden die methodischen Grundlagen fiir das ge-
meinsame Arbeiten ausfihrlich vorgestellt. Aufbauend auf den Inhalten und Arbeitsweisen des Sekun-
darbereichs | soll der Unterricht in mdglichst breitem Umfang das Methodenlernen und die Sachgebie-
te der Kursstufe bzw. des Kurssystems vermitteln.

Die beiden Kursthemen ,Die Frage nach Werten und Normen* und ,Die Frage nach der Welt und dem
Heiligen“ sowie ihre Reihenfolge sind verbindlich. Die Fachkonferenz beschlieBt lber die Auswahl der
Schwerpunktbildungen.

Zu Beginn der Einflhrungsphase sollen grundlegende Aspekte behandelt werden, das Rahmenthema
ist daher als allgemeine Einflihrung konzipiert.

Das zweite Rahmenthema soll die Mdglichkeit bieten, Phadnomene der Religionen in zusammenhan-
gender Form aus religionswissenschaftlicher Perspektive zu betrachten. Damit soll vermieden werden,
dass religionswissenschaftliche Aspekte ausschlieBlich integrativ behandelt werden. Eine integrative
Bericksichtigung religidser Phanomene und Fragestellungen ist im Sach- und Diskurszusammenhang
der anderen Rahmenthemen unverzichtbar; allerdings ist es problematisch, wenn religionswissen-

schaftliche Aspekte quasi nur als Teilbereich fir das jeweilige Rahmenthema betrachtet werden.

Im Unterricht missen die Lernenden mit der fachwissenschaftlichen Dimension des Faches bekannt
gemacht werden. Dazu gehdren auch Informationen Uber die Arbeitsweisen in Leistungskursen, damit

eine begriindete Kurswahl getroffen werden kann.
Die Lerngruppen sollen an der Planung des Unterrichts beteiligt werden; der gesamte Unterricht im
Fach Werte und Normen sollte auch ergebnisoffene Phasen des Diskurses enthalten, weil diese in

besonderer Weise geeignet sind, die Lernenden an der Gestaltung, Durchfiihrung und Auswertung des
gemeinsamen Arbeitens in eigenstéandiger Weise zu beteiligen.

4.2 Der Unterricht in der Qualifikationsphase

Das Fach Werte und Normen wird nach den Bestimmungen der Verordnung Uber die gymnasiale
Oberstufe in der jeweils gliltigen Fassung angeboten.
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Im Fach Werte und Normen kann auch eine Facharbeit angefertigt werden. Weiterhin kdnnen beson-
dere Lernleistungen fur das Fach Werte und Normen konzipiert und erarbeitet werden.

Polyvalenzkurse, bei denen eine systematische und langfristige fachertbergreifende Zusammenarbeit
mit einem anderen Unterrichtsfach wertvolle Lernerfolge ermdglicht, eignen sich fir das Fach Werte
und Normen in besonderer Weise

In der Qualifikationsphase sind die Rahmenthemen “Die Frage nach dem Menschen” und “Die Frage
nach der Wahrheit” verbindlich. Werden in der Qualifikationsphase vier Kurse belegt, dann miissen
alle Rahmenthemen bearbeitet werden.

Die Kursthemen orientieren sich an den Rahmenthemen. Sie kénnen die Grenzen eines Rahmenthe-
mas auch Uberschreiten, missen aber schwerpunktmé&Big einem Rahmenthema zugeordnet bleiben.
Kursthemen sind grundsatzlich so zu gestalten, dass der Zusammenhang mit den Intentionen des

Rahmenthemas gewahrleistet ist.

Bei der Kursplanung ist zu beachten, dass pro Kurshalbjahr mindestens zwei Leitprobleme zu themati-
sieren sind, je eins aus dem individuell-existentiellen Bereich und aus dem gesellschaftlich-globalen

Bereich.

4.3 Lernkontrollen und Leistungsbewertung

Lernkontrollen orientieren die Lernenden, Lehrkrafte und Eltern Uber Lernfortschritte und -defizite,
Lernschwierigkeiten und den gegenwartigen Leistungsstand der Lernenden sowie der gesamten Lern-
gruppe. Sie geben Einblick in die Unterrichtsarbeit und bieten eine Grundlage fir die Planung und
Durchfiihrung des weiteren Unterrichts. Sie erméglichen die individuelle Férderung und Beratung der
Lernenden und setzen sie damit auch in die Lage, ihre Entscheidungsmdglichkeiten in der gymnasia-
len Oberstufe sachgerecht wahrnehmen zu kénnen.

Lernkontrollen sind Bestandteil des Unterrichts. Sie missen sich am vorangegangenen Unterricht,
seinen Zielen, Methoden und Inhalten orientieren und sind so in den Kursablauf zu integrieren, dass
der Lernprozess insgesamt beobachtet und dokumentiert werden kann. Eine Uberpriifung lediglich

punktueller Leistungen ist zu vermeiden.
Lernkontrollen bilden die Grundlage der Leistungsbewertung, deren Kriterien den Lernenden transpa-

rent sein missen. Die Leistungsbewertung stiitzt sich auf die Mitarbeit im Unterricht und auf Klausu-

ren.
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Klausuren

Anzahl und Dauer der Klausuren sind in der Verordnung Uber die gymnasiale Oberstufe und das
Fachgymnasium und in der Verordnung Uber das Abendgymnasium und das Kolleg und in den jeweils
dazu ergangenen erganzenden Bestimmungen in ihrer gultigen Fassung festgelegt. Die Klausuren
sind so auf das Kurshalbjahr zu verteilen, dass sie sich jeweils auf einen gréBeren Unterrichtsabschnitt
beziehen kdnnen. Keinesfalls dirfen Klausuren als punktuelle Leistungen angelegt sein. Die Termine
fur die Klausuren sind den Lernenden frihzeitig bekannt zu geben. Sie sind so anzusetzen, dass Lern-

defizite noch ausgeglichen werden kénnen.

Die Anforderungen in den Klausuren orientieren sich an den Einheitlichen Prifungsanforderungen in
der Abiturprifung des Landes Niedersachsen fiir das Fach Werte und Normen. Fir die Einflhrungs-
phase ist der Vorbereitungscharakter auch bei der Aufgabenstellung zu beriicksichtigen.

Bei der Gestaltung und Bewertung von Klausuren ist zu beachten:
Die Aufgaben sind in der Regel materialgebunden.
Zu den Materialien werden Teilaufgaben gestellt.
Die Teilaufgaben sind eindeutig und trennscharf zu formulieren und muissen Ldsungsstrategien
ermdglichen.
Zu enge und kleinschrittige Aufgaben sind ebenso zu vermeiden wie zu weite und undifferenzierte.
Die Aufgaben haben in unterschiedlicher Weise die drei Anforderungsbereiche zu beriicksichtigen;
der Schwerpunkt liegt im Anforderungsbereich Il.
Die Aufgaben werden je nach Umfang, Komplexitat und Anforderungsbereich gewichtet.
Die Gesamtbewertung der Klausur setzt sich aus den Bewertungen der einzelnen Aufgaben zu-
sammen.
Schwer wiegende und gehaufte Verst6Be gegen die sprachliche Richtigkeit in der deutschen Spra-

che oder gegen die &uBere Form flhren zu einem Punktabzug von bis zu zwei Punkten.

Facharbeit
Die Bestimmungen fir Facharbeiten (vgl. Schulverwaltungsblatt fiir Niedersachsen 1998, S. 22-29)

gelten sinngeman auch fur Werte und Normen.
Die Fachkonferenz beschlieBt dazu geeignete Verfahren, mit denen der Sekundarbereich | und vor
allem in der EinfUhrungsphase spezifische Arbeitstechniken und Methoden exemplarisch erarbeitet

bzw. gelernt werden kénnen.

Eine Facharbeit ersetzt die Leistung aus zwei Klausuren. Fir das Anfertigen und die Bewertung von
Facharbeiten gelten die Ergdnzenden Bestimmungen zur Verordnung Uber die gymnasiale Oberstufe.
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Mitarbeit im Unterricht

Die Mitarbeit im Unterricht teilt sich in mindliche, schriftliche und sonstige fachspezifische Mitarbeit.

Mindliche Mitarbeit besteht aus Beitrdgen zu Unterrichtsgesprachen wie Antworten auf konkrete Fra-
gen, Sachdarstellungen, Problematisierungen, DenkanstdBen, Hypothesenbildungen, Verfahrensvor-
schlagen, Erlauterungen, Zusammenfassungen, vorgetragenen Referaten u.a. und Beitrdgen zu ko-

operativen Arbeitsformen wie Partner- und Gruppenarbeit.

Die schriftliche Mitarbeit umfasst u.a. die Anfertigung von Protokollen, Referaten, schriftlichen
Hausaufgaben und schriftlichen Ubungen.

Die sonstige fachspezifische Mitarbeit umfasst alle Formen methodischen Handelns wie z.B. den Be-
such auBerschulischer Lernorte, Befragungen und Interviews, Rollen- und Planspiele, besondere
Lernwege mit Hilfe neuer Medien, sowie alle Formen der Dokumentation und Présentation von Lerner-

gebnissen.

Auch die Bewertung der verschiedenen Formen der Mitarbeit im Unterricht orientiert sich an den An-
forderungsbereichen. Dabei kommt der Kommunikations-, Argumentations- und Kooperationsfahigkeit
im Unterricht neben der Beherrschung fachbezogener Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten eine

besondere Bedeutung zu.

Neben der Qualitat der Mitarbeit und ihrer Zuordnung zu den drei Anforderungsbereichen wird auch die
RegelmaBigkeit der Mitarbeit in die Bewertung einbezogen. Punktuelle Leistungsbewertungen sind zu
vermeiden. Vielmehr sollten die Leistungen der Lernenden Uber einen langeren Zeitraum in verschie-
denen Phasen des Unterrichts beobachtet und bewertet werden. Neben inhaltsbezogenen Kenntnis-
sen wie Phanomenen und Strukturen, Kategorien und Begriffen sollen vor allem Fahigkeiten wie
selbststéandiges Denken, Erfassen von Problemen und Zusammenhangen, Reflexionsfahigkeit im Zu-
sammenhang mit ethischen Problemstellungen im weiteren Sinn und ein kritisches Urteilen bei der
Bewertung herangezogen werden. Auf Methodenkenntnisse, ihre selbststdndige Anwendung und Re-
flexion ist besonderer Wert zu legen. Die Fahigkeit, Ergebnisse in unterschiedlichen Formen sachge-

recht zu prasentieren, geht in die Bewertung mit ein.

Die Leistungen im Unterricht werden je nach Umfang, Komplexitat und Anforderungsbereich gewichtet.
Es ist darauf zu achten, fir die Bewertung méglichst viele verschiedene Formen der Mitarbeit im Un-
terricht zu berticksichtigen. Keinesfalls darf sich die Bewertung nur auf wenige gleichartige Leistungen

grunden.
Die Leistungen der Mitarbeit im Unterricht werden mit mindestens 50% bewertet, die Klausuren gehen

mit héchstens 50% in die Gesamtbewertung ein. Die diesbezliglichen Festlegungen trifft die Fachkon-

ferenz.
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4.4 Die Arbeit der Fachkonferenz

Die Fachkonferenz Werte und Normen berét Uber alle den fachlichen Bereich betreffenden Angele-
genheiten und entscheidet Uber die Umsetzung der Rahmenrichtlinien, insbesondere hinsichtlich der
inhaltlichen Vorgaben. Sie weist die Mitglieder der Konferenz darauf hin, dass sie an der didaktischen
Weiterentwicklung des Faches insofern mitarbeiten kdnnen, als sie an Stelle der fakultativen Themen-
bereiche selbststandig freie entwerfen und im Unterricht anwenden kénnen. Dabei ist auf die Anbin-
dung an die Leitprobleme zu achten. Die Fachkonferenz stellt sicher, dass alle Leitprobleme durch die
Planung der Kurshalbjahre im Unterricht thematisiert werden.

Die Fachkonferenz arbeitet mit den Fachkonferenzen evangelische und katholische Religion zusam-
men, um thematische Kooperationen zu ermdéglichen. Mit den Fachkonferenzen Politik, Geschichte,
Erdkunde, Deutsch und ggf. bestimmten Naturwissenschaften fiihrt sie notwendige Absprachen, z.B.
Uber facheriibergreifende Zusammenarbeit, Projektunterricht, Facharbeit.

Die Fachkonferenz entscheidet ber Auswahl und Einflihrung von Lehr- und Arbeitsmitteln. Sie erértert
die Grundsatze der Leistungsbewertung und legt fest, in welchem Verhaltnis mindliche und schriftliche
Leistungen bei der Notengebung gewichtet werden.

Die Fachkonferenz beschlie3t das Kursangebot.

Die Fachkonferenz berdt Uber geeignete Formen einer ggf. notwendigen inhaltlichen und methodi-
schen Einfihrungsphase in den Kursen, damit Lernende, die erstmalig am Unterricht in Werte und
Normen teilnehmen, Uber Mdglichkeiten informiert werden, wie sie durch selbststandiges Arbeiten
einen Ausgleich beziiglich der fachlichen und methodischen Kenntnisse erwerben kénnen.

Es ist die Aufgabe der Fachkonferenz, Anregungen und Vorschlage zu erarbeiten, die geeignet sind,
die Rahmenbedingungen fir das Fach Werte und Normen an der jeweiligen Schule zu verbessern.
Hierzu gehdéren insbesondere schulorganisatorische Bereiche, die Unterricht im Sinne fachibergrei-
fenden und facherverbindenden Lernens, projektorientierten Lernens, der Offnung von Schule und der
Einbeziehung auBerschulischer Lernorte erméglichen. Fir die Durchflihrung polyvalenter Kurse oder
fachibergreifenden und fécherverbindenden Unterrichts ist ggf. ein paralleler bzw. gemeinsamer Ein-
satz von Lehrerinnen und Lehrern zu organisieren.
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5 Rahmenthemen

Einfliihrungsphase

5.1 Die Frage nach Werten und Normen

Gegenstand

Der Mensch ist ein handelndes Wesen. Unter einem Handeln versteht man ein zielgerichtetes und
bewusstes Verhalten. Ein solches Handeln setzt auch eine Einschétzung der Situation und die Orien-
tierung an Werten und Normen voraus. Diese Werte und Normen bilden sich im Zusammenleben der
menschlichen Gemeinschaft heraus und verandern sich entsprechend den veranderten gesellschaftli-
chen Bedingungen.

Unter Werten versteht man Vorstellungen von etwas, das gewilnscht, angestrebt, respektiert oder
ehrflrchtig angeschaut wird. Es gibt beispielsweise sittliche, politische, asthetische und kulturelle Wer-
te. Sie beruhen auf grundlegenden Orientierungsmafstében und bieten dem Individuum eine gewisse
Verhaltenssicherheit.

Wertvorstellungen sind geistesgeschichtlich entweder in Religionen oder in der Philosophie begriindet,
vor allem in der philosophischen Ethik.

Werte artikulieren Praferenzen, die der Mensch setzt. Insofern sind Wertvorstellungen an eine
menschliche Perspektive gebunden, sie existieren nicht als Gberweltliche oder Uberzeitliche Vorstel-
lungen. Werte sind demnach grundsatzlich relativ, sie beziehen sich in vielfaltiger Weise auf histori-
sche, kulturelle, gesellschaftliche und regionale sowie individuelle Bedingungen und Gegebenheiten.

Aus der Perspektive der Politik ist zu fragen, welche Grundwerte den demokratischen Verfassungs-
staat tragen und aus welchen Quellen sie hervorgegangen sind. Als zentraler Grundwert ist die Wirde
des Menschen und der damit verbundene Anspruch auf selbstverantwortliches Handeln und Mitwirken
an der Gestaltung der Gesellschaft zu nennen. Erganzend treten Freiheit, Gerechtigkeit und Solidaritat
als Grundwerte der demokratischen Ordnung und Ziele des politischen Handelns hinzu. Daraus erge-
ben sich normative Vorstellungen: Der Mensch kann seine Persdnlichkeit nur in Freiheit entfalten.
Zugleich muss er sich zum Gemeinwohl verpflichtet fihlen. Individualitdt und Sozialitat der menschli-
chen Person sind zusammen zu denken. Die Wertvorstellung von der menschlichen Person als einem
Individuum, das sich selbst und anderen verantwortlich ist, schlie8t die Gleichheit aller im Recht und in
der Pflicht zur Verantwortung ein. Daraus folgt der Gedanke der Mitmenschlichkeit und Solidaritat. Die
gleichberechtigte Teilhabe aller an der Méglichkeit zur personalen Entfaltung und zur Mitwirkung am
politischen, wirtschaftlichen und kulturellen Leben macht das anzustrebende MaB der Gerechtigkeit

aus.
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Fir das européische Selbstverstandnis sind Grundwerte kennzeichnend, die aus bedeutenden Glau-
bens- und Denkrichtungen stammen. Die klassisch-antike Philosophie, die jidisch-christliche Tradition
sowie der Humanismus der Aufklarung haben die geistigen Traditionen Europas wesentlich gepragt.
Bei aller Verschiedenheit ihrer Ansatze und Begrindungswege sind sie doch durch vielfache Wechsel-
beziehungen zueinander gekennzeichnet. Es ist auBerdem zu beachten, dass der Islam auf die Ent-
wicklung Europas, vor allem im Bereich der Kunst und Wissenschaft, Einfluss genommen hat.

Unter dem Begriff ,Tugend“ versteht man die ausgepragte Bereitschaft, das eigene Handeln an Wer-
ten zu orientieren. Als sittliche Grundhaltungen sind Tugenden eine Voraussetzung fir den Bestand
des Gemeinwesens, das ohne gemeinsame Wertvorstellungen nicht existenzfédhig wére. Zu den
grundlegenden politischen Tugenden zahlen der Gesetzesgehorsam, der Gemeinsinn, die Kritikfahig-
keit und die Toleranz.

Seit der Antike gelten so genannte Kardinaltugenden wie Klugheit, Tapferkeit, Besonnenheit und Ge-

rechtigkeit als Grundtugenden, die andere Einzeltugenden implizieren.

In den Religionen stehen Tugenden in einer besonderen Beziehung zu der jeweiligen Weltsicht mit
einem entsprechenden Menschenbild; Tugenden sind hier auch ein Ausdruck des Glaubens an eine
gute Seinsordnung und einen allméchtigen Schépfer. Der tugendhafte Mensch zeigt in seinem Verhal-
ten einen Ausdruck seiner Glaubigkeit, etwa wenn er den Zehn Geboten folgt, die sich in sehr &hnli-
chen Formulierungen im Christentum, im Judentum und im Islam finden. Diese religiés begriindete

Tradition von Tugenden ist auch in der Gegenwart von groBer Bedeutung.

In verschiedenen historischen Epochen haben sich — vor diesem Hintergrund — spezifische Tugend-
vorstellungen entwickelt, so zum Beispiel das ritterliche Tugendsystem (Mut, Ehre, Treue, Freigebig-
keit, Stetigkeit) und die so genannten blrgerlichen Tugenden, zum Beispiel Sparsamkeit, Bescheiden-
heit, Ordnungssinn und Aufrichtigkeit. Sie sind auch heute fiir viele Menschen grundlegender
Bestandteil ihrer Lebensorientierung.

Fir die gesellschaftliche Entwicklung und die Legitimitatsgeltung der demokratischen Ordnung ist es
auBerordentlich wichtig, ob sich konstante Wertemuster aufweisen lassen oder ob ein Wertewandel
feststellbar ist. Ein Wertewandel ist gekennzeichnet durch Aufnahme neuer Werte, durch Verschie-
bung der Rangordnung innerhalb eines bestehenden Wertesystems oder durch Zerfall alter Werte.

In der Forschung Uber Wertewandel werden verschiedene Ansatze verireten, die diese Phdnomene

analysieren.
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Werte unterscheiden sich hinsichtlich ihres Geltungsanspruches. Fir einige Werte wie die Menschen-
wirde und den Frieden wird universale Geltung beansprucht. In der Regel sind Werte und ihr Bedeu-
tungsgehalt aber kulturkreisabhéngig. Wertesysteme kdénnen innergesellschaftlich, insbesondere aber

auf internationaler Ebene miteinander in Konflikt kommen.

Normen sind Imperative, die den Menschen zu bestimmten Handlungen bzw. Unterlassungen auffor-
dern. Sie begegnen dem Menschen als Regeln der Konvention oder gesellschaftlichen Etikette, als
Normen der Moral oder Sittlichkeit sowie als Gebote oder Verbote der Rechtsordnung. VerstéBe gegen
Normen werden in den drei Bereichen unterschiedlich sanktioniert, sie reichen von Ermahnungen und

Missbilligung tber Ausgrenzungstendenzen bis hin zur juristischen Konsequenz.

Konventionen sind kulturabhangig. Moralische Regeln beanspruchen Allgemeingdltigkeit. Sie sind also
nicht zeitlich oder rdumlich gebunden, sondern behalten ihre Giiltigkeit, auch wenn ihre soziale Gel-
tung abnimmt. Rechtsnormen werden durch einen dazu legitimierten Gesetzgeber festgelegt. Gel-
tungsbereich und Geltungsdauer sind bei Rechtsnormen begrenzt, dies gilt jedoch nicht flr sittliche
Rechtsgrundsatze (Naturrecht), aus denen das positive Recht abgeleitet wird und die ebenso wie die

moralischen Grundsatze einen universalen Geltungsanspruch haben.

Moralische Normen beziehen sich zwar in erster Linie auf Handlungen. In ihrer Einhaltung kommt
zugleich immer auch das Bekenntnis zu der entsprechenden Wertvorstellung zum Ausdruck. Rechts-
normen schreiben ebenfalls ein duBerliches Verhalten vor, fiir die rechtliche Beurteilung einer Hand-
lungsweise kdnnen zwar die Beweggrinde fir das Verhalten von Bedeutung sein (Motiv einer Straftat,
Irrtum bei Abgabe einer Willenserklarung), nicht aber sind die dahinter stehenden allgemeinen Wert-
vorstellungen des Handelnden relevant.

Die Bereiche der Konvention, der Moral und des Rechts lassen sich nicht trennscharf unterscheiden.
Gesellschaftliche Konventionen sind teilweise auch in moralischer Hinsicht relevant, etwa hinsichtlich
des Verhaltens gegeniiber den Mitmenschen. Rechtsvorschriften und Gesetze artikulieren zum Teil
auch moralische Grundséatze, zum Beispiel bezuglich der Beurteilung von Straftaten. In gewisser Wei-
se garantieren die Rechtsnormen ein ,ethisches Minimum®. Vor allem das Strafrecht schitzt wesentli-
che Rechtsgiiter, die firr eine funktionale Ordnung der Gesellschaft unverzichtbar sind. Dabei zielt die
staatliche Strafverfolgung nicht auf eine moralische Verwerflichkeit der Straftat, sondern auf deren
antisoziale Intention. Insofern sind Recht und Moral grundséatzlich zu unterscheiden. Es gibt Verhal-
tensweisen, die moralisch scharf zu verurteilen, juristisch aber irrelevant sind. So kénnen sich Men-
schen im Rahmen der Legalitdt durch falsche Versprechen, Vertrauensmissbrauch oder psychische
Aggressionen gegenseitig jede Lebensfreude zerstéren.
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Bezugswissenschaften

Die praktische Philosophie stellt Grundfragen wie “Was ist das Gute?” und “Was sollen wir tun?”; die
erste Frage betrifft Werte, die zweite eher Normen. Als philosophische Ethik betrachtet sie Werte und
Normen aus grundsatzlicher Perspektive unter verschiedenen Aspekten.

Als normative Ethik bezieht sie sich auf praskriptive Aussagen, als deskriptive Ethik beschreibt und
analysiert sie Phanomene von Moral und Sitte der verschiedenen Gruppen und Kulturen. Als Metaethik
analysiert sie die sprachlichen Elemente und Formen moralischer Aussagen. Insbesondere fragt sie
nach der Definition und Bedeutung der ethischen Zentralbegriffe “gut” und “schlecht” sowie verwandter
Begriffe wie ,Gewissen®, ,Willensfreiheit* und ,Verantwortlichkeit”. Sie prift auch den Geltungsan-
spruch ethischer Urteile sowie die Logik ethischen Argumentierens.

Die Religionswissenschaft beschreibt, analysiert, deutet und vergleicht Werte und Normen der Religio-

nen und Konfessionen, auch die jeweiligen Begriindungen

Die Beitrage der Sozialwissenschaften beschranken sich auf Aspekte der deskriptiven Ethik. Sie ana-
lysieren die in der Gesellschaft weitgehend anerkannten Werte und beurteilen sie bezlglich der Aus-

wirkungen fir den Bestand des Gemeinwesens.

Kenntnisse und Einsichten

Die Lernenden erértern wesentliche Begriffe wie Handlung, Grundwerte, Tugend, Normen, Konvention,
Moralnorm, Rechtsnorm. Sie lernen zu unterscheiden zwischen normativen Satzen, deskriptiven Sat-
zen und Metaethik. Sie erhalten einen Einblick in philosophische Aussagen zu Werten und in die empi-
rischen Theorien des Wertewandels.

Sie gewinnen die Einsicht,

+ dass Werte und deren Wandel ihr Leben und ihre Identitat beeinflussen und Entscheidungen von
ihnen verlangen, die sie sich selbst und anderen gegenliber verantworten missen

» dass der demokratische Verfassungsstaat auf bestimmten in der europaischen Geistesgeschichte
wurzelnden Grundwerten griindet, denen der einzelne Anerkennung schuldet

» dass das Gemeinwesen auf bestimmte Einstellungen bzw. Tugenden seiner Biirger angewiesen ist.
Beziige zwischen Leitproblemen und Rahmenthema

Mit diesem grundlegenden und einfiihrenden Kursthema werden letztlich alle Leitprobleme berlhrt. Es
empfiehlt sich, dieses auch im Unterricht explizit zu verdeutlichen.

29



Mogliche Kursthemen bzw. Unterrichtsschwerpunkte

Wertvorstellungen und Normen — notwendige Orientierung fir den Menschen

Werte als Ausdruck menschlicher Praferenzen — Handeln: Verhalten, das sich an Motiven orientiert —
Ziele fiir ein bewusst gelebtes Leben — Gewissen und ,Uber-Ich“ —

Werte Dilemmata: Probleme fiir Entscheidungssituationen — Wertvorstellungen von Jugendlichen —
Konflikte auf der Grundlage unterschiedlicher Wertvorstellungen

Wertetradition und Wertewandel

»rugenden® in der Antike, in Religionen und als ,burgerliche* Tugenden — Traditionelle Wertorientie-
rungen und ihr Wandel in verschiedenen Lebensbereichen: Kindheit, Beruf, Partnerschaft — Wertwan-
del als empirisches Phanomen: unterschiedliche Deutungsanséatze - ,Jugendkult* — Ausdruck eines

Wertewandels?

Konvention, Recht, Moral

Geltungsbereiche fir Recht, Konvention und Moral — ,Das tut man eben so“: Konvention als Ausdruck
gemeinsamer Werte — Moral und Ethik: deskriptive und normative Bestimmung von Werten — Recht:
das institutionalisierte Werteverstadndnis — Gemeinsamkeiten und Unterschiede im Rechtsverstandnis
verschiedener Staaten und Gesellschaften - Jugendstrafrecht: Ausdruck von Wertvorstellungen — Indi-

vidual- und Gruppenmoral

Wertvorstellungen in Philosophie, Religionen und Weltanschauungen
Beispiele aus der Antike, dem Mittelalter, dem Zeitalter der Aufklarung und der Gegenwart — Wertvor-

stellungen in Religionen und Weltanschauungen (ausgewéhlte Beispiele) —

Erziehung als Bildung als Orte der Wertevermittlung

Wertevermittlung bei Kindern, Jugendlichen und jungen Erwachsenen: Spiel, Gesprach, Zuwendung,
Sanktionen und Reflexion — Explizite und implizite Normen im Zusammenleben: Familie, Gruppe,
Schule und Beruf — ,Erziehung” oder ,Sozialisation“?

Wertevermittlung im Kindergarten, in Jugendgruppen und in der Schule

Grundwerte des demokratischen Staates und der Zivilgesellschaft

Wirde des Menschen ,als Grundwert: Bedeutung und Geschichte des Begriffs —

Wertvorstellungen in Verfassungen verschiedener demokratischer Staaten — ,Westliche Werte” — ein
tragfahiger Begriff? — Menschenrechte und Menschenpflichten

Sprachliche und nichtsprachliche Artikulation von Werten und Normen
Normative und deskriptive Aussagen Uber Werte — Der ,naturalistische Fehlschuss®: vom Sein zum
vermeintlichen Sollen — Wertevermittlung in Medien: verbal und non-verbal, explizit und implizit — Wer-

tevermittlung als impliziter Bestandteil der Kunst
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5.2 Die Frage nach der Welt und dem Heiligen

Gegenstand

Das Fach Werte und Normen soll den Zugang zu religidsen Fragen sowie religionskundliche Kenntnisse
vermitteln. Daher ist eine Auseinandersetzung mit dem Phanomen des Heiligen als eines mdglichen
Kriteriums fir das Religidse Uberhaupt nétig. Eine Reflexion auf Gemeinsamkeiten in den Religionen
muss jedoch immer berlcksichtigen, dass die verschiedenen Religionen grundlegende Unterschiede
aufweisen und nicht mit dem gleichen MaBstab gemessen werden kdnnen. Selbst innerhalb einer religi-
0sen Gemeinschaft weichen die Vorstellungen vielfach voneinander ab, und auch die Religionen selbst
verandern sich mit der Zeit.

Unter Berlcksichtigung dieser Vorbehalte 1asst sich feststellen, dass viele Religionen etwas Heiliges
kennen. Dieses Heilige ist oft in seiner Relation zum Profanen (der "Welt") erfassbar, die Relation ist
meist ambivalent: Er gehdrt zum Begriff des Heiligen, dass dieses als in das Profane hineinwirkend vor-
gestellt wird. In den Augen der Glaubigen strebt das Heilige danach, den Unheilszustand der Welt in

einen Heilszustand zu verwandeln.

In den meisten Religionen ist das Heilige zudem noch in Gottesvorstellungen konkretisiert, wobei zwi-
schen Polytheismus und Monotheismus mit ihren verschiedenen Zwischenformen unterschieden werden

kann.

Fir einen religiésen Menschen kann jede Erscheinungsform der Welt Chiffre des Heiligen und dadurch
selbst geheiligt werden. Die Manifestationen des Heiligen (Hierophanien) sind sowohl im Bereich der
Natur als auch in der Welt des Menschen zu finden. Die einzelnen Religionen sind u.a. durch die beson-
dere Form ihrer Hierophanien gekennzeichnet.

Das Profane, die "Welt", ist im religidsen Sinne oft in ihrer Abgrenzung zum Heiligen bestimmbar. Das
Wesen der Welt im religidsen Sinne ist vielfach ihre Nicht-Heiligkeit, bisweilen auch ihr Zustand des Un-
Heils.

Das Handeln des religiésen Menschen kann sich darauf richten, die Distanz zwischen Heiligem und
Profanem aufrechtzuerhalten, dazu dienen Reinigungs- und Weihehandlungen,

Opfer- und Einverleibungsriten. Der religidse Mensch strebt nach Heiligung seines natlrlichen Lebens
durch Riten, die Geburt, Initiation, Hochzeit und Tod begleiten.

Der religiése Mensch ist aber auch aufgerufen, aktiv an der Veranderung des Unheilszustands der Welt
bzw. seiner eigenen Person mitzuwirken. Alle Religionen enthalten neben kultischen auch ethische Vor-
schriften, die die Glaubigen erflillen sollen.
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Folgende Gesichtspunkte sind daher bei der Betrachtung der Einzelreligionen wichtig:
e Vorstellung des Heiligen (Gottesbegriff, Hierophanien)

e Weltvorstellung

e Kult und Riten

e Ethik

e Uberlieferung und Besonderheiten

Im Folgenden werden Aspekte ausgewahlter Einzelreligionen und des Atheismus bzw. Humanismus

dargestellt.

Hinduismus

Vorstellung des Heiligen

Im Hinduismus gibt es keine Trennung zwischen der Welt und dem Heiligen. Es gibt eine Vielzahl von
Gottheiten (Polytheismus), die jedoch nicht in Konkurrenz zueinander stehen und teilweise als verschie-
dene Aspekte eines hdchsten Gottes gedeutet werden. Die schépferische Kraft, die alle Phdnomene
durchdringt, wird Brahman (personifiziert: Brahma) genannt. Im klassischen Hinduismus gewinnen zwei
Gotter groBte Bedeutung: Vishnu (Wischnu) und Shiva (Schiwa). Da jeder dieser beiden von seinen
Anhangern als héchste Gottheit verehrt wird, tragen die beiden groBen religids-philosophischen Systeme
der Vishnuiten und Shivaiten monotheistische Ziige. Wie in der Natur gibt es auch bei den Géttern die
Dualitat der Geschlechter. Die weibliche Kraft Shakti (Schakti) findet Verehrung in den drei Géttinnen
Sarasvati, Laxmi und Parvati. Unter dem Namen Durga oder Kali bildet die Shakti-Verehrung teilweise
eine eigene Sekte. Im Volk sind die Inkarnationen Vishnus als Krishna (Krischna) und Rama sehr be-
liebt.

Weltvorstellung

Alle Vielheit der Welt ist nur eine Umwandlung des All-Einen, des Brahman. Einzelleben, Geschichte
und Kosmos unterliegen dem ewigen Kreislauf von Hervorbringung, Reife, Auflésung und neuer Hervor-
bringung. Nach der Mythologie des Hinduismus gibt es ein periodisches Entstehen und Vergehen des
Universums (Mahayuga = 4,32 Milliarden Jahre). Innerhalb dieses Zyklus kommt es zu einem sukzessi-
ven Verfall des Dharma (des Weltgesetzes). Tausend Mahayugas bilden einen Brahmatag. Dieser be-
ginnt mit der Entfaltung des Weltalls aus der géttlichen Substanz und endet mit der Auflésung und dem
Wiedereinschmelzen in das Absolute. Die Lebenszeit eines Brahma dauert hundert Brahmajahre.

Kult und Riten

Die Menschen haben wie alle Wesen einen von einem materiellen Kérper umkleideten unvergénglichen
guten Kern. Dieser Kern muss entsprechend der Vergeltungskausalitdt (Karma) der guten oder bésen
Werke von einer Existenz zur anderen wandern. Unter den Riten zur Verbesserung des Karma nehmen
die Opferzeremonien des Puja (Pudscha) einen wichtigen Platz ein. Im Tempel obliegt die Durchfiihrung
den Priestern der Brahmanenkaste. Die Glaubigen haben einen Hausaltar mit mehreren Gétterbildnis-
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sen, vor dem sie ihre tagliche Puja selbst durchfihren. Fiir den Erfolg der Puja ist die richtige Anwen-
dung der Rituale wichtig. Puja kann bis zu 94 kleine streng festgelegte Ritualschritte enthalten. Die vier
unerlasslichen sind: das Lauten einer Glocke zur Anrufung der Gétter, das Anziinden von Raucherstab-
chen als Zeichen der Verehrung, das Anziinden einer Ollampe, da das Feuer als Mittler zwischen Gott
und Mensch gilt, und die Darbringung der Opfergabe, z.B. einer Blite. AuBerdem werden Geburt eines
Kindes, erste Aufnahme fester Speisen, erster Haarschnitt, Heirat und Tod rituell begleitet. Bei den
Brahmanen wird die Zeremonie der Umbindung der heiligen Schnur aufwendig gestaltet.

Gewisse Flisse sind personifizierte weibliche Gottheiten. Berge sind dem Himmel nah und Wohnstatte
der Gétter. So z&hlen Pilgerreisen zu den Wallfahrtsorten und das Baden in Fliissen zu den wichtigsten
Kulthandlungen. Sie befreien von Stinden und helfen den Kreislauf der Wiedergeburten abzukiirzen.

Ethik

Ziel ist es, durch sein Verhalten das Karma zu verbessern oder sogar eine Befreiung aus dem Kreislauf
der Wiedergeburten zu bewirken und das Selbst (Atman) mit Brahman eins werden zu lassen. Hierzu
gibt es 3 Wege: 1. den Weg der Tat (Karma-Marga), 2. den Weg der Hingabe (Bhakti-Marga), 3. den
Weg der Erkenntnis (Jnana-Marga). Die Vorstellung, dass die Taten im Vorleben die Wiedergeburt
bestimmen, fihrt zum Kastenwesen. Die Gesellschaft ist in vier Kasten (Brahmanen, Krieger, Vaishyas
(Ackerbauer und Gewerbetreibende) und Shudras (dienende Berufe) mit zahlreichen Unterkasten inklu-
sive der Unberthrbaren (Parias, heute Dalits genannt) eingeteilt. Die Mitglieder der einzelnen Kasten
darfen nur untereinander heiraten, mit ihresgleichen essen und den gleichen Beruf auslben. So ist es
nach der Kastenethik geboten, dass der Geschaftsmann Zinsen erhebt und der Soldat im Krieg tétet.
Fir die Angehdrigen anderer Kasten wéaren diese Handlungen ethisch verwerflich. In der Praxis wird
eine Handhabung dieser Vorstellungen anzutreffen sein, die von strenger Einhaltung bei Fundamentalis-
ten bis zur Ablehnung durch Reformhinduisten reicht. Ein Versuch, den weltabgewandten Erlésungs-
drang mit dem Gllcksstreben innerhalb der sozialen Bindungen der Welt in Einklang zu bringen, ist die
Lehre von den vier Lebenszielen, die vier Lebensstufen entsprechen: Dharma (Pflichterflllung), Artha
(Erwerbsleben, Streben nach materiellem Erfolg), Kama (Sinnengenuss) und Moksha (Erlésung).

Uberlieferung und Besonderheiten

In der Entwicklung des Hinduismus werden drei Phasen unterschieden: die vedische Religion, die brah-
manische Hochreligion und die neohinduistischen Reformbewegungen. Die altesten Sanskrittexte der
vier Veden (ca. 2000 v.u.Z.) enthalten neben Ausfiihrungsriten fir Bitt- und Sthneopfer Lobgesénge an
Naturgottheiten. Die spateren Upanishaden behandeln die Identitat von Atman und Brahman. Die gro-
Ben Epen sind der Mahabharata mit der Bhagavad Gita, welche Belehrungen Krishnas Uber ethische
und metaphysische Probleme enthélt, sowie der Ramayana mit Rama als Zentralgestalt.
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Buddhismus

Vorstellung des Heiligen

Die Vorstellungen hiertiber sind von der Richtung des Buddhismus abhangig. So lehrt die Mahayana-
Schule neben der Natur des Buddha als historische Person auch die Transzendenz Buddhas als Him-
melswesen und als Essenz des Universums. Sie werden mit dem Begriff Triyaka (Drei-Kdrper) bezeich-
net. Auch gibt es Boddhisattvas, Wesen (Sattva), welche die Erleuchtung (Bodhi) schon erreicht haben,
ihr eigenes endglltiges Erldstwerden jedoch solange aufschieben, bis alle Lebewesen erlést sind. Ihr
Verhalten ist geleitet vom Mitleid mit allen Wesen.

In der von den Anhangern des Mahayana-Buddhismus als Hinayana-Schule bezeichneten Form des
Theravada-Buddhismus ist jeder flr seine eigene Erldsung verantwortlich. Das Karma- Gesetz wirkt
mechanisch und bedarf keiner Uiber die Taten richtenden géttlichen Instanz.

Trotz der Ubernahme der Idee der Wiedergeburt aus den Upanishaden lehrt Buddha die Nicht-
Seelenhaftigkeit. Die Wesen seien "seelen-los" oder "leer" (sunya). Die Lehre oder Wahrheit (Dharma),
nicht der Lehrer, ist im Buddhismus die héchste Autoritdt. Durch diesen Appell an die Erkenntnisféhig-
keit des Menschen, mit dem philosophischen Dialog als Lehrweise, kann Buddhismus mit anderen Reli-
gionen koexistieren.

Beide Schulen unterscheiden sich auch in ihrer Auffassung des Heilszieles: Nirvana. Im Hinayana tritt
der Glaubige ins Nirvana durch die Vernichtung von Gier, Hass und Verblendung. In der Mahayana-
Schule ist er bereits erldst. Nirvana ist etwas Vorgegebenes, dessen sich der Glaubige erlebnishaft be-

wusst werden muss.

Weltvorstellung

Buddha zeigt fiir den Beginn des Kreislaufs der Wiedergeburten (Samsara) kein Interesse, da dieser
Anfang zur Erldsungsfindung nicht beitrédgt. Es besteht eine 12-stufige Abfolge des voneinander abhéan-
gigen Entstehens aus 5 Daseinsfaktoren.

So zeigt die Kosmographie des tibetischen Lebensrades flinf oder sechs Reiche, in denen man wieder
geboren werden kann: das Gétterreich, die Welt der Menschen, das Reich der Geister, das der Tiere
und die Hélle. Einige Texte kennen noch ein Reich der Damonen. Diese Vorstellungen entstammen dem
Hinduismus. Gétter leben langer und leidarmer als Menschen, missen aber wie die anderen Wesen ihre
Existenzform verlassen, wenn die guten Taten, das Karma, aufgrund dessen sie Goétter wurden, aufge-

zehrt ist.

Kult und Riten

Systematische Meditation Uber die "Vier Edlen Wahrheiten" steht im Mittelpunkt der Aufgaben des
Buddhisten.

Buddha selbst sah in Kult und Ritus keinen Nutzen. Da es ihm jedoch bewusst war, dass der Mensch im
Leid Trost braucht, hat der Buddhismus flr seine Laienanhanger zu allen Zeiten den Weg zu den traditi-
onellen Goéttern und Kulten offen gelassen. Fir die Ménche und Nonnen der Orden (Sangha) gibt es die
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Ordensregeln. Armut ist einer der Grundsatze des ménchischen Lebens. Die Almosenschale wurde so
zum Hoheitszeichen des Buddha. In der Mahayana-Tradition ist es ein Verdienst, die Ménche und Non-
nen materiell zu unterstitzen. Diese opfern wiederum ihre karmischen Verdienste, wenn sie dadurch

anderen Wesen zum Nirvana verhelfen kénnen.

Ethik

Zentrale Bedeutung im Buddhismus besitzt die Lehre von der karmisch gesteuerten Wiedergeburt, die
Buddha fir ein Naturgesetz halt. Hierflir wird der Begriff des Dharma verwendet, der jedoch zusétzlich
weitere Bedeutungen haben kann. Alles Dasein ist Leiden. Die Uberzeugung, dass Erlésung vom Leiden
madglich ist, gibt dem Buddhisten eine Heilszuversicht. Der Buddhismus kennt keine Siinde, keine Ver-
stdBe gegen die Gebote eines Gottes. Die Wiedergeburt ist keine Strafe, sondern eine Folge der Kausa-
litit des Samsara. Nicht der Vollzug der Tat, sondern die Absicht der Tat gestaltet die zuklinftige Exis-
tenzform. Aber auch die beste Wiedergeburt ist keine Erlésung. Diese ist erst mit dem Nirvana erreicht,
dem Freisein von der Determiniertheit des Karma. Die Gier ist die Ursache der Wiedergeburt: die Gier
nach Lust, nach Werden und nach Vernichtung. Ohne karmische Auswirkung ist nur das, was man frei
von Begehren, Hass und Verblendung tut.

Von allen Schulen akzeptiert ist die Lehre von den "Vier Edlen Wahrheiten", die Uber das Leiden und

dessen Entstehung Auskunft gibt und den Weg zu seiner Aufhebung beschreibt. Der Erldsungsweg der

Selbstdisziplin entspricht dem "Achtfachen Weg" des friihen Buddhismus. Drei weitere Wege, die zur

Erlésung fuhren, sind Folgende:

e Der Weg der Weisheit (jnana). Dieser ist in den Blchern des Hinayana dargestellt und wird auch
vom Mahayana anerkannt. Gier, Hass und Verblendung sind eine Folge der Unwissenheit. Das Be-
gehrte muss als "leeres" Phdnomen erkannt werden.

e Der Weg des Glaubens entspricht der Hingabe an den transzendenten Buddha.

e Der Bodhisattva-Weg bedeutet, selbst ein Bodhisattva zu werden und so flr sich und andere Nirva-

na zu erstreben.

Uberlieferung und Besonderheiten

Der Buddhismus ist in Indien ca. 500 v.Chr. entstanden, er ist also als historisches Phdnomen vor dem
Hintergrund der damals in Indien vorherrschenden religiés-philosophischen Denkweisen zu verstehen.
Siddharta Gautama, ein Prinz aus Nordindien, entschloss sich, als Asket nach der endgultigen Erlésung
vom Leiden zu suchen. Nach seiner "Erleuchtung" oder seinem "Erwachen" wurde er zum Buddha, er
hatte die "Erlésung" (Nirvana) erreicht und verkiindete ca. 40 Jahre lang seine Lehre. Er griindete einen
Orden (Sangha) von Ménchen und Nonnen. Innerhalb des Hinayana stellt der Theravada (Lehre der
Ordensaltesten) eine Schule dar, die sich bis heute ihre Lehre in der urspringlichen Form erhalten hat
(z.B. Ceylon). Zu erwahnen ist noch eine Schule eigener Pragung, das Tantrayana, das im 2. Jahrhun-
dert n.Chr. in Bengalen entstand und den Weg nach Tibet fand.
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Kurz nach dem Tod des Buddha 483 v.Chr. trat das erste buddhistische Konzil zusammen, um die Leh-
re Buddhas zu kanonisieren. In der Pali-Sprache wurde der Pali-Kanon um ca. 80 v.Chr. aufgeschrie-
ben.

Die auf Palmblatter geritzten oder geschriebenen Texte wurden in Kérben (Pitaka) aufbewahrt. So
spricht man von dem
e Vinayapitaka, das neben den Regeln der Ménchsdisziplin historisches Material Uber den Buddha
und die Entstehung des Ordens enthalt;
e Suttapitaka, welches die Lehrreden des Meisters umfasst,
und dem
e Abhidhammapitaka, welches scholastische Lehrdarlegungen enthalt. Zusatzlich gibt es in Sanskrit

und in Chinesisch kanonisierte Schriftensammlungen.

Judentum

Vorstellung des Heiligen

Das Judentum ist eine streng monotheistische Religion. Gott wird als sehr méachtiger und barmherziger
Schépfer und Erhalter der Welt verehrt. Er fihrt besonders die Geschicke des Volkes Israel als seines
erwahlten Volkes, das auf die Vater Abraham, Isaak und Jakob zuriickgeht. Der Name Gottes ist heilig
und darf nicht ausgesprochen werden, auch ist es verboten, sich ein Bild von ihm zu machen. Als heilige
Zeit gilt der Sabbat, der auch mit Tabus belegt ist (Arbeitsverbot), da Gott an diesem Tag nach der
Schépfung ruhte. Mose empfing von Gott die heiligen Gesetzestafeln und die Gesetzesbiicher (Thora),
die in der Bundeslade aufbewahrt wurden. Diese hatte ihren Platz im Allerheiligsten des Tempels von
Jerusalem. Nach dessen Zerstérung und dem Verlust der Bundeslade sind die Thorarollen, aus denen
die wdéchentliche Lesung im Synagogengottesdienst durchgefiihrt wird, das wichtigste Heiligtum der
judischen Gemeinden.

Weltvorstellung

Gott hat die Welt geschaffen. Auf der Flucht aus der agyptischen Sklaverei (Exodus) fand das Volk Isra-
el unter der Fihrung des Mose seine Identitat als Gottes auserwéhltes Volk und bekam das Land Ka-
naan als Wohnsitz zugewiesen. In der folgenden wechselvollen Geschichte verkiindeten Propheten dem
Volk den Willen Gottes. Auf Jesaja geht die Hoffnung zuriick, dass am Ende der Zeiten ein von Gott
legitimierter Messias aus dem Stamm Davids kommen wird, der in einem neuen Jerusalem in einer

verklarten Welt herrschen wird.
Kult und Riten

Ziel der Glaubigen ist die mdglichst genaue Befolgung der Thora, die durch die Rabbiner immer neue
Auslegungen erfahrt. Die Befolgung des Gesetzes ist Freude, da sie Gott wohlgeféllig ist. Dies findet im
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Fest der Gesetzesfreude (Simchat-Thora) seinen Ausdruck. Die meisten Riten sind entweder direkt im
Gesetz verankert, wie die Beschneidung, die Sabbat- und Speisegesetze (koscher), die Reinigungsriten
oder die taglichen Gebete, oder sie dienen dem Gedenken an die mit dem Gesetzesempfang verbunde-
nen Uberlieferungen wie das Passah- und das Laubhiittenfest. Der héchste Festtag ist das Versdh-

nungsfest Jom Kippur, das eine rituelle Sindenbefreiung einschlie3t.

Ethik

Die 10 Gebote der Thora, deren Grundlage der Glaube an den einen Gott ist, verbieten dem Glaubigen
zu toten, zu stehlen, die Ehe zu brechen, falsches Zeugnis zu geben, und gebieten ihm, die Eltern zu
ehren. AuBerdem finden sich in der Thora noch zahlreiche pragmatische Zusatzvorschriften zum Um-
gang miteinander in bestimmten Situationen. Der Glaubige versucht durch Einhalten der Vorschriften vor
Gott gerecht zu werden. Beim VerstoB gegen die Gebote drohen ihm Strafen in Form von Ungltck aller
Art, das auch seine Kinder noch treffen kann, wahrend der Gute durch Gliick, Reichtum und Wohlerge-
hen seiner selbst und seiner Kinder belohnt wird. Eine Vergeltung der Taten der Glaubigen in einem
Jenseits nach dem Tode war im friihen Judentum unbekannt, erst relativ spat entwickelte sich die Vor-
stellung eines Jiingsten Gerichtes, in dem Gott alle Taten belohnt bzw. bestraft. Durch BuBibungen
(Fasten, Beten) ist es mdglich, Vergebung fiir die Nichtbefolgung des Gesetzes zu erlangen (bes. an
Jom Kippur).

Uberlieferung, Schulen etc.

Grundlage des judischen Glaubens sind die fiinf Bicher Mose (Thora) und die Biicher der Propheten.
Erlauterungen zum Gesetz finden sich im Talmud, dessen Kern auf Mose in miindlicher Uberlieferung
zurtickgeftihrt wird. Innerhalb des Judentums gibt es orthodoxe und liberale Richtungen.

Christentum

Vorstellung des Heiligen

Das Christentum ist eine monotheistische Religion, in der das Geheimnis Gottes als absolute Liebe
geglaubt wird, die sich den Menschen in dreifacher Weise (Trinitat) heilsgeschichtlich in Erfahrung
bringt: als Schopfer und Erhalter (,Vater®), als Erléser (,Sohn®) und als Vollender (,HI. Geist"). Der
Ursprung dieses Glaubens liegt im sog. Christusereignis, in Leben, Tod und Auferstehung Jesu als
des Menschgewordenen ewigen Wortes Gottes (Inkarnation). In diesem Ereignis offenbart sich Gott
als Liebe im auBersten Dasein fur die Menschen (Solidaritat bis in Leid und Tod) und vollzieht sich
Erldsung als bedingungsloses Angenommensein des Menschen in seiner gesamten gebrochenen
Existenz (Schuld, Leid, Verganglichkeit) durch Gott. Erlésung in Christus begriindet ein neues Sein der
Glaubigen (Neuschoépfung), das sie zu einer alternativen Lebenspraxis der Verséhnung beféhigt und
auf die Vollendung durch Gott hoffen lasst.
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Menschen, die in dieser Weise vorbildlich die Nachfolge Christi gelebt haben, werden im katholischen
und orthodoxen Christentum als Heilige verehrt und als Firsprecher angerufen. Zu ihnen zahlt vor
allem die Mutter Jesu, Maria.

Im Abendmahl (Eucharistie) wird das Christusereignis rituell gefeiert. Annahme durch Gott und Vor-
wegnahme der Vollendung werden sakramental (Brot und Wein) gegenwartig. Die Orthodoxie be-
zeichnet diesen Gottesdienst deshalb auch als ,Géttliche Liturgie®.

Weltvorstellung

Ausgehend vom Christusereignis lebt der Christ in einer Welt, die primar eschatologisch bestimmt ist,
d.h. er lebt in der Erwartung des von Jesus Christus verkiindigten Reiches Gottes, das einerseits mit
ihm schon angebrochen ist und im glaubigen Handeln der Christen auch schon die Gegenwart be-
stimmt, aber andererseits in der Vollendung noch aussteht. Die Spannung von Schon und Noch-Nicht
des Reiches Gottes ist eine wesentliche Kategorie der christlichen Deutung von Mensch und Welt.

Reich Gottes wird dabei als ein dynamischer Prozess des Zukommens Gottes auf den ,in sich selbst
verkrimmten® (,S0nde" nach Luther) Menschen verstanden. Im Egoismus, der Selbstbehauptung aus
Angst um sich selbst und der Selbstiiberschatzung in der AnmaBung von Recht und Macht (Hybris),
wird eine Hauptursache fiir das Misslingen des Menschseins gesehen. Die bedingungslose Annahme
durch Gott, wie sie in den Glaubenserzahlungen der beiden Testamente verkindet und im Glauben
der Christen gegenwartig wirksam wird, befreit die Glaubigen vom Zwang der Selbstbehauptung und
befahigt sie zur universalen Solidaritdt mit den Mitmenschen, bei der alle bisher trennenden Unter-
schiede ihre Giiltigkeit verlieren. Hierin scheint fir Christen die Vision von einer besseren, zuklnftigen
Welt in Freiheit, Gerechtigkeit und Frieden auf, die sie mit der Hoffnung auf das Reich Gottes verbin-

den.

Die Vorstellung, dass die Vollendung von Mensch und Welt Gott vorbehalten ist (eschatologischer
Vorbehalt), setzt den Christen in ein dialektisch-kritisches Verhéltnis zur Welt. Einerseits ermutigt sie
zum Einsatz fir Freiheit, Gerechtigkeit, Frieden und Verséhnung und andererseits erhebt sie dort ei-
nen ideologiekritischen Einspruch, wo Menschen Totalitdts- und Absolutheitsanspriiche welcher Art
auch immer anmelden und sich anmaBen, den Traum von einer universalen Humanisierung der Welt
und einer Perfektionierung menschlichen Seins selbst verwirklichen zu wollen. Wie die Paradieseser-
zahlung veranschaulicht, schlagen solche Grenziiberschreitungen (Ursiinde) zum Nachteil der Men-
schen dialektisch in ihr Gegenteil um.

Kult und Riten

Das Christentum ist eine Gemeinschaftsreligion. Die Glaubensgemeinschaft ist an allen kultischen
Handlungen beteiligt. Mittelpunkt des kultischen Lebens ist der Gottesdienst (Messe) mit dem Abend-
mabhl. Durch den Aufnahmeritus der Taufe vollziehen die neu zur Gemeinde Hinzugekommenen einen

radikalen Perspektivenwechsel, indem sie den ,alten Menschen® (Paulus) ablegen, im Bekenntnis zum
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dreieinigen Gott die Vergebung der Siinden erlangen und in der Gemeinschaft der Glaubenden zu einer
-neuen Schopfung” werden. Die christlichen Feste feiern in Erinnerung an Lebensstationen Jesu Christi
seine bleibende Gegenwart in der Gemeinde. Die héchsten Feste sind Karfreitag, der Tag des Opferto-
des Jesu Christi, und Ostern, der Tag seiner Auferstehung.

Ethik

Grundlage der christlichen Ethik sind die Zehn Gebote (Dekalog) aus dem Alten Testament und die
Bergpredigt Jesu sowie das von Jesus in Anlehnung an das Alte Testament formulierte Gebot der
Nachsten- und Feindesliebe. Beide ,Kataloge“ stellen aber nicht nur ethische Forderungen dar, son-
dern stehen jeweils im Kontext einer Theologie, die ethisches Handeln grundsétzlich als Antwort auf
das zuvorkommende Heilshandeln Gottes versteht (Das Evangelium kommt vor dem Gesetz): Der im
Glauben von Gott befreite und von ihm angenommene Mensch handelt anders. Die biblische Ethik ist
auf diesem Hintergrund eine Weisung zum Leben in Freiheit, die Gott schenkt. Im Vordergrund steht
deshalb nicht die Bestrafung, sondern die Vergebung des Siinders (Evangelium, gr.: frohe Botschaft,
gute Nachricht).

Die Beichte ist im katholischen Verstandnis eine sakramentale Erfahrung der Vergebung Gottes.

Uberlieferung und Besonderheiten

Grundlage des aus dem Judentum hervorgegangenen Christentums ist die Bibel, die aus der Hebrai-
schen Bibel — von den Christen als Altes Testament bezeichnet - (Thora [hebr.: Weisung, Gesetz],
Propheten, Geschichts- und Lehrblicher sowie Psalmen) und dem Neuen Testament (Evangelien,
Apostelgeschichte, Briefe und Offenbarung des Johannes) besteht. Im 16. Jahrhundert entwickelte

sich zusétzlich der Protestantismus, der auf die Reformatoren Luther, Calvin und Zwingli zuriickgeht.

Islam

Vorstellung des Heiligen

Der Islam ist eine streng monotheistische Religion. Allah ist als der einzig seiende Gott unvergleichlich,
Uber der Welt stehend und absolut allméachtig. Er ist der Schdpfer und Herrscher der Welt. Dem Men-
schen Uberlegen sind noch andere Uberirdische Wesen. Dazu gehéren die Engel, die als Boten Gottes
und als Schutzgeister fungieren sowie die Geister (Dschinnen), die teils gut, teils bdse sind. Das wich-
tigste Heiligtum ist die Ka'aba in Mekka, ein groBer schwarzer Stein, der schon vor dem Islam den Vél-
kern dieser Gegend heilig war. Der Religionsstifter Mohammed ist der letzte und wichtigste Prophet des
Islam, der den heiligen Koran in Direktoffenbarung von Allah empfangen hat. Orten, die fir das Leben
Mohammeds von Bedeutung waren, wie Medina oder Jerusalem, kommt ebenfalls religiése Bedeutung

ZU.
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Weltvorstellung

Allah hat die Welt geschaffen und fiihrt sie. Die Naturgesetze sind Gewohnheiten Gottes, die dieser
jederzeit aufheben kann. Die vollstandige Ergebung in den Willen Allahs ist darum die angemessene
Haltung des Glaubigen. Auch das Leid ist als unabénderliche Entscheidung Allahs hinzunehmen. Am
Ende der Zeiten wird die Welt untergehen.

Kult und Riten

Der Kult dient in erster Linie der stdndig neuen Unterordnung des Glaubigen unter den Willen Allahs und
besteht iberwiegend in der Darbietung von Gebetsopfern. Fiir jeden Moslem besteht die Pflicht, geman
den funf Saulen des Islam zu leben (Bekenntnisformel, Gebet, Wohltatigkeit, Fasten, Wallfahrt). Dazu
muss der oder die Glaubige zum einen finfmal t&glich zu vorgeschriebenen Zeiten, die vom Turm (Mi-
naret) des Gebetshauses (Moschee) durch einen Gebetsrufer (mu-essin) angekindigt werden, mit Aus-
richtung nach Mekka ein rituelles Gebet (Ssalat) sprechen, bei dem bestimmte Bewegungen einzuhalten
sind.

Die Gebete sind an einem reinen Ort (Gebetsteppich) nach einer rituellen Waschung zu vollziehen. Am
Freitag findet ein gemeinsamer Gebetsgottesdienst in der Moschee statt. Neben Ritualgebet und Glau-
bensbekenntnis ist der Moslem zur freiwilligen Wohltatigkeit fir die Notleidenden verpflichtet sowie zum
Fasten im Monat Ramadan. Zum Gedenken daran, dass in diesem Monat der Koran vom Himmel zur
Erde herabkam, darf der oder die Glaubige wahrend dieser Zeit von der Morgenddmmerung bis zum
Sonnenuntergang nicht essen, trinken und rauchen. AuBerdem soll jeder oder jede Glaubige einmal im
Leben eine Wallfahrt nach Mekka (Haddsch) ausfiihren und die Ka'aba umschreiten und kiissen.

Das groBte Fest ist das Opferfest, bei dem ein Lamm o. A. geschlachtet wird, dessen Fleisch ganz oder
teilweise zu frommen Zwecken verwendet wird. Speisegesetze missen eingehalten werden.

Die Beschneidung fir Jungen ist tblich, fir Madchen kommt sie in bestimmten Gegenden vor, ist aber
umstritten.

Ethik

Der Islam ist eine Gesetzesreligion. Das bis ins Einzelne festgelegte, auf dem Koran fuBende Gesetz
bestimmt das gesamte politische und soziale Leben; es gibt keine Trennung zwischen Religion und
Staat. So zieht der Staat im |dealfall keine Steuern ein, sondern jeder Glaubige ist nach dem Gesetz des
Koran zum Zahlen einer Armensteuer (Zakat) verpflichtet.

Der Glaubige ist bestrebt, sich ethisch zu verhalten, um seine Liebe und Unterordnung Allah gegentiber
zu erweisen. Er wird durch den Koran u.a. angehalten, die Waisen und Beddrftigen zu unterstitzen,
Versprechen zu halten, in Tribsal geduldig und in Kriegszeiten standhaft zu sein. Islam bedeutet Hinga-
be. Die Erziehung hierzu beginnt in der patriarchalischen Struktur der Familie. Dem altesten Mann ge-
buhrt die héchste Achtung, und er entscheidet Uber alle die Familie betreffenden Angelegenheiten. Kin-
der haben in Gegenwart Erwachsener zu schweigen, besonders die Madchen werden zur
Pflichterfillung erzogen. Vielfach besteht fir die Frauen Schleierpflicht auBerhalb des Hauses.
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Die Voraussetzung fir ein sittliches Leben ist jedoch der rechte Glaube; ohne ihn sind die Werke ohne
Gewicht bei der Auferstehung der Seele nach dem Tode und im Jingsten Gericht.

Uberlieferung und Besonderheiten

Der Islam hat Traditionen vom Judentum und vom Christentum Gbernommen. AuBBer dem in Suren ein-
geteilten Koran werden noch die Berichte der Worte (Hadith) und Taten (Sunna) des Propheten sowie in
spaterer Zeit weitere Rechtsquellen firr die systematische Ausformung des islamischen Rechts (Sharia)
in Form der (sunnitischen) Rechtsschulen herangezogen. Nach Mohammeds Tod (632 n. Chr.) kam es
namlich zu einer Spaltung des Islam in Sunniten und Schiiten. Beide Richtungen sind in sich nicht ein-
heitlich. Die Schiiten, die in der Gerechtigkeit ein notwendiges Attribut Gottes und in den Imamen die

unfehlbaren Nachfolger Mohammeds sehen, zerfielen spéter in eine Vielzahl von Gruppierungen.

Atheismus bzw. weltlicher Humanismus

Der Atheismus ist in unserer Gesellschaft relativ weit verbreitet. Diese nichtreligiése Strémung basiert
auf einer Ethik, die die Existenz Gottes oder eines Géttlichen bestreitet und sich im Geist der Aufkla-
rung an Vernunft und wissenschaftlichem Fortschritt orientiert.

Unter ,Vernunft* wird seit der Aufklarung im Wesentlichen die Fahigkeit und Bereitschaft verstanden,
Prinzipien mit Blick auf das Gemeinwohl bzw. die gesamte Menschheit zu reflektieren. Fiir das theore-
tische Erkennen und das praktische Handeln sollen oberste Grundlagen gefunden werden, die einer
intersubjektiven Prifung und Legitimation gentigen. Vernlinftiges Denken und Handeln versteht sich
daher immer als Uber-individuell und will prinzipiell auf die gesamte Menschheit in akzeptabler Weise
bezogen sein. Die aufklarerische Forderung nach der Gleichheit aller Menschen wird somit in beson-
derer Weise berticksichtigt. Seit der Aufklarung ist damit auch oft eine Religionskritik verbunden, die

unterschiedlich akzentuiert sein kann.

So bestreiten Atheisten grundséatzlich die Existenz von Gottheiten, weil sei keine rationalen oder inter-
subjektiv einsehbaren Griinden erkennen kdnnen, die fir eine Annahme der Existenz einer ,jenseiti-
gen Welt" oder einer ,géttlichen Ordnung” sprechen. Aus dieser Perspektive erscheinen Religionen
dann als Irrwege oder als falsche Hoffnung, die von interessierten Kraften dazu missbraucht werden,
die Menschen zu beeinflussen und davon abzuhalten, ihre Probleme konsequent selbst zu I6sen —
anstatt auf eine Existenz nach dem Tode zu hoffen.

Es gibt auch atheistische Organisationen, darunter z.B. die Freien Humanisten. Sie wehren sich gegen
Dogmen jedweder Art; sie entwickeln Positionen, deren Grundlagen aus bewussten Entscheidungen
resultieren und konkrete Weltvorstellungen ausweisen. Rationale Reflexion und Entscheidung fihren
nach atheistischem Selbstverstéandnis wie bei den groBen Weltreligionen zu ethisch verantwortlichem
Handeln.
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Bezugswissenschaften

Die Religionswissenschaft erforscht die Aussagen und Strukturen der einzelnen Religionen systematisch
und stellt diese in ihrem jeweils spezifischen Zusammenhang dar. Sie fragt nach den Auswirkungen der
unterschiedlichen Religionen auf individuelle Verhaltensweisen und gesellschaftliche Zusammenhange
und untersucht religionsphanomenologische Begriffe auf ihre Bedeutung und unterschiedliche Relevanz
fur die verschiedenen Religionen.

Innerhalb der Philosophie beschéftigt sich die Religionsphilosophie mit dem Spannungsverhéltnis zwi-
schen Religion und Philosophie. Sie macht die Religion zum Gegenstand der Analyse, Kritik und Beur-
teilung mit philosophischen Mitteln. Dabei wendet sie einerseits Begriffe und Methoden der Philosophie
auf den Gegenstand Religion an, andererseits kritisiert sie von einem Standpunkt auBerhalb der Religion
deren Aussagen (Religionskritik).

Die Religionssoziologie untersucht religidse Satze und religidses Handeln und versucht als empirische
Wissenschaft, Religiéses durch Rekurs auf Soziales zu erklaren oder soziale Gegebenheiten in ihrem
Kontext zu religiosen Gegebenheiten zu untersuchen. Die Religionspsychologie betrachtet die Religion
unter der Fragestellung, welche psychischen Prozesse (z.B. Wiinsche, Angste) sich unter dem Einfluss
der Religion im Individuum abspielen.

Kenntnisse und Einsichten

Die groBen Religionen lassen sich grob in einen @stlichen und einen westlichen Kulturkreis einteilen.
Zum ostlichen Kulturkreis gehdren u.a. Hinduismus und Buddhismus, zum westlichen Judentum, Chris-
tentum und Islam. Bei der Auswahl der betrachteten Religionen sollen beide Kulturkreise berlcksichtigt
werden. Da das Christentum pragend fir unsere Kultur gewirkt hat, soll ihm bei der Behandlung der
Religionen des westlichen Kulturkreises ein Vorrang eingerdumt werden. Die Frage nach der Welt und
dem Heiligen soll exemplarisch anhand des Christentums und einer weiteren Religion behandelt wer-

den.

In jedem Kurs, der sich mit der Frage nach der Welt und dem Heiligen beschéftigt, sollen folgende

Grundbegriffe vermittelt werden:

Zum Problem des Heiligen:

heilig, profan, tabu, Tremendum, Faszinosum, Hierophanie, Kultus, Ritus.

Zu den Religionen des 6stlichen Kulturkreises:

Karma, Dharma, Samsara, Brahman, Atman, Nirvana, Buddha, Veden, Upanishaden, Mahabharata,
Bhagavad Gita.

Zu den Religionen des westlichen Kulturkreises:

Monotheismus, Allmacht, Schépfung, Offenbarung, Gesetz, Propheten, Apokalypse, Sinde, Gnade,
Jiingstes Gericht, Sakramente.
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Durch die Beschéaftigung mit der Welt und dem Heiligen sollen die Schiler - unabhéngig davon, ob sie
selbst religidse Bindungen haben oder nicht - lernen, die religiésen Wurzeln ihrer eigenen Kultur sowie
die unterschiedliche religiése Pragung von Menschen anderer Kulturkreise besser zu verstehen. Sie
sollen erkennen, wie sich die Welt- und Menschenbilder verschiedener Religionen voneinander unter-
scheiden. Sie sollen die Einsicht gewinnen, dass jede Religion fir sich betrachtet eine innere ,Logik*
besitzt, die es den Glaubigen ermdglicht, sich in der Welt zu orientieren und ihrem Leben einen Sinnbe-
zug zu geben. Sie sollen aber auch die psychologischen, philosophischen und gesellschaftlichen Prob-

leme kennen lernen, die sich aus religidsem Dogmatismus ergeben kdnnen.

Beziige zwischen Leitproblemen und Rahmenthema

Die Frage nach der Welt und dem Heiligen ist zum einen auf die individuellen Leitprobleme "ldentitats-
findung und Sinnsuche" sowie "weltanschauliche, religidse und philosophische Orientierung" bezogen.
Es sind auch alle gesellschaftlich-globalen Leitprobleme implizit berihrt, weil sich aus Religionssyste-
men unterschiedliche Werthierarchien ableiten, die eine mehr oder weniger groBe Rolle im gesellschaft-

lichen Leben spielen.

Zum anderen aber leiten sich auch aus den verschiedenen Religionssystemen unterschiedliche Werthie-
rarchien ab, die Auswirkungen auf alle gesellschaftlichen Leitprobleme des Faches Werte und Normen
haben. AuBerdem leisten die Religionen einen nicht zu unterschatzenden Beitrag zur Normenbegriin-
dung bzw. -sicherung. Schwierigkeiten ergeben sich aus der Tatsache, dass das Nebeneinander ver-
schiedener Wertsysteme in einer pluralistischen Gesellschaft zu Konflikten fihren kann. Eine Erziehung
zur Toleranz ist daher nétig.

Mégliche Kursthemen bzw. Unterrichtsschwerpunkte

e  Der Beitrag der Religionen zur Begriindung ethischer Normen
(Gott als Urheber ethischer Normen in den Offenbarungsreligionen. Der Weg der Hingabe (Bhakti-
Marga) im Hinduismus. Der achtfache Pfad des Hinayana-Buddhismus. VerheiBungen als Anreiz
fir moralisches Verhalten in den verschiedenen Religionen. Die Problematik religiéser Sanktionen
bei Nichtbefolgung ethischer Gebote. Auseinandersetzung mit dem Vorwurf, dass Religionen zur
Weltflucht aufrufen.)

e  Kulte und Riten als Sinnvermittler im Leben des religiésen Menschen
Durch Ausiibung seiner Religion im Kult tritt der Mensch zu Géttern in Kontakt. Ziel des Kultes: Er-
langung von Heil (z.B. Fruchtbarkeit, Gesundheit, Wohlstand, ewiges Leben) und Abwehr béser
Méchte (z.B. Schuld, Tod, Damonen). In allen Religionen gibt es Segen spendende Riten (festge-
legte Ablauffolgen kultischer Handlungen) zur Begleitung verschiedener Lebensstadien (Geburt, Ini-
tiation, Hochzeit, Tod). Riten kénnen auch wirksam sein, wenn der Einzelne den Zusammenhang

nicht versteht (Problem der Abgrenzung zur Magie). Religiése und nicht religiése Riten.
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Die existentielle Bedeutung religiéser Vorstellungen vom Leben nach dem Tode

(Jenseits- und Wiedergeburtsvorstellungen als Anreiz fir ein moralisch gutes Leben. Mdglichkeit
von Vergebung und Gnade in den monotheistischen Religionen im Gegensatz zur Karmanotwen-
digkeit in den Religionen des 6stlichen Kulturkreises. Konsequenzen flir das Verhalten der Glaubi-
gen. Unterschiedliche Bewertung der Individualitat und des Nichts in verschiedenen Religionen und
ihre existentielle Bedeutung. AuBerreligidse Vorstellungen vom Weiterleben nach dem Tode und ih-

re Relevanz)

Das Problem der Achtung gegentiber dem Heiligen

(Ausdrucksmdglichkeiten der Verehrung des Heiligen in verschiedenen Religionen. Das Verlachen
dessen, was einem anderen heilig ist, als Verletzung der Menschenwiirde. Postulat und Problema-
tik der Unantastbarkeit religidser Uberzeugungen. Berechtigung und Gefahren von Tabuvorstellun-

gen)

Die Lehre von der Leerheit im Buddhismus mit dem Weg des Wissens und dem Weg der Tat
(Karma—Marga) im Hinduismus — ein philosophischer Zugang zum ethischen Verhalten in dieser
Welt, frei von gangigen Vorstellungen des Heiligen.

Religidse Aspekte 6kologischer Ethik

(Die Natur als Schopfung Gottes in den monotheistischen Religionen; Gottes Auftrag an den Men-
schen im Umgang mit der Schépfung und Missverstandnis desselben. Heilige Pflanzen, Tiere und
Orte in verschiedenen Religionen und Handlungsfolgen daraus. Auffassung der menschlichen und
auBermenschlichen Natur als Einheit in den Religionen des &stlichen Kulturkreises und ihr Einfluss
auf das Verhalten der Glaubigen. Konsequenzen des Glaubens an Tiere und Pflanzen als mdgliche

Inkarnationen)

Humanismus, Atheismus und Religionskritik

Humanismus als historische und geistesgeschichtliche Entwicklung (ausgewéhlte Beispiele) —
Vernunft und Verstand — Die Wirde des Menschen als Postulat der Vernunft — Ist es sinnvoll, ei-
nen ,Gott“ anzunehmen? — Ausgewahlte Aspekte der Religions-kritik — Humanismus ohne Religi-
on: Das Menschenbild der rationalen Vernunft —

Atheismus: ausgewahlte Positionen aus Geschichte und Gegenwart



Qualifikationsphase

5.3 Die Frage nach dem Menschen

Gegenstand

Menschen fragen nach sich selbst; sie fragen danach, wer sie sind und wer sie sein wollen. Sie versu-
chen ihr individuelles Menschsein zu bestimmen, und sie fragen nach dem, was allen Menschen ge-
meinsam ist, was sie auszeichnet und von anderen Lebewesen unterscheidet. Der Mensch ist gleich-
zeitig Subjekt und Objekt dieser Reflexion lber Bedingungen, Mdglichkeiten und Ziele seiner Existenz.
Dabei handelt es sich immer um individuelle Subjekte, voneinander unterschieden durch Geschlechts-
und Generationszugehdrigkeit, soziale Rollen, kulturelle Préagung, individuelle Einstellungen und Ver-
haltensdispositionen. Die Frage steht in einem Zusammenhang mit dem jeweiligen soziokulturellen
und historischen Ort, an dem sie gestellt wird. In den Konventionen des alltaglichen Umgangs mitein-
ander, in den politischen ldeologien, in den Leitbildern der Werbung sowie in denen der Medien sind
Annahmen und Vorurteile Gber den Menschen sowie Entwirfe des Menschseins enthalten. Sie sind
auch dann wirksam, wenn sie unerkannt bleiben. Es gilt, solche versteckten Menschenbilder bewusst
zu machen und sie ebenso zu reflektieren wie Menschenbilder der religidsen, philosophischen und
wissenschaftlichen Anthropologie. Das Verstandnis der eigenen Person, das bei der Klarung der Frage
nach dem Menschen gewonnen wird, ist eine notwendige Voraussetzung eines verantwortungsbe-

wussten Handelns.

Die anthropologische Fragestellung ist praxisorientiert, d.h. auf individuelles und gesellschaftliches
Handeln bezogen. Deshalb missen sowohl die im religiésen Glauben als auch die in philosophischer
Reflexion gewonnenen Menschenbilder auf ihre impliziten Wertvorstellungen und auf die Berechtigung
der aus diesen abgeleiteten Normen hin untersucht werden. Auch die Forschung der Einzelwissen-
schaften, die sich mit dem Menschen befassen, ist an ethischen Zielvorstellungen zu messen.

Bezugswissenschaften

Anthropologie als einheitliche Lehre vom Menschen gibt es nicht. Vielmehr befasst sich ein ganzes
Spektrum von Wissenschaften mit dem Menschen, unter unterschiedlichen Aspekten und mit unter-
schiedlichen Methoden.

Die Religionswissenschaft beschreibt u.a. die Menschenbilder der Weltreligionen. Wahrend Judentum,
Christentum, Islam den Menschen als ein Geschépf Gottes begreifen und ihn in eine hierarchische
Ordnung stellen, die ihn einerseits von den Engeln, andererseits von den Tieren abgrenzt, betonen
Hinduismus und Buddhismus die kosmische Eingebundenheit des Menschen in den Kreislauf des
Lebendigen. Alle groBen Religionen lehren die Willensfreiheit des Menschen, die es ihm ermdglicht,

das Gute zu tun und das Bdse zu lassen.

In der Philosophie wird zun&chst versucht, das Gattungswesen Mensch zu fassen. Bereits in der klas-
sischen griechischen Philosophie, die den Menschen in der Hierarchie des Kosmos zwischen Gott und

45



Tier stellt, ist die Leib-Seele-Problematik vorgebildet. Denn der Mensch wird als Wesen verstanden,
dessen Leib ahnlichen Prozessen unterworfen ist wie andere Lebewesen auch, wahrend er sich durch
seine Vernunft (Logos) von allen anderen Lebewesen unterscheidet. Die Vernunft ist dabei nicht nur
unterscheidendes Merkmal; der Mensch soll gemaRB der Vernunft leben, hierin liegt der Zweck (das
Telos) seiner Existenz.

Das Menschenbild der Aufkldrung sieht in der Autonomie des vernunftfahigen Subjekts die Begriin-
dung fir die ausnahmslos allen Menschen zugesprochene Menschenwirde. Einige Denker des 19.
und 20. Jahrhunderts nehmen in einer bewussten Abkehr von theistischen und idealistischen Positio-
nen die Wirklichkeit des Menschen, seine biologische Abstammung, seine gesellschaftlichen Verhalt-
nisse, seine Triebausstattung genauer in den Blick und deuten die Religion kritisch als Projektion und
Hypostasierung seines Gattungswesens. Die moderne philosophische Anthropologie beriicksichtigt
empirische Befunde der Einzelwissenschaften Gber den Menschen. Im Entwurf eines Gesamtbildes
wird eine Sonderstellung des Menschen betont, die ihm im Gegensatz zum Tier Weltoffenheit ermdg-
licht, die er nur als kulturschaffendes Wesen bewaltigen kann.

Im Verlauf der geschichtlichen Entwicklung des 20. Jahrhunderts wurde der Fortschrittsoptimismus der
Aufkléarung gebrochen. Der Rickfall in die Barbarei des Faschismus sowie die Entfremdungserschei-
nungen in modernen Gesellschaften kénnen als dialektischer Umschlag des Aufklarungsprozesses
gesehen werden.

Die flr das Wissen des Menschen Uber sich selbst relevanten Forschungsergebnisse der Natur- und
Gesellschaftswissenschaften (Biologie, Medizin, Ethologie, Psychologie, Soziologie, Ethnologie, Kom-
munikations- und Kognitionswissenschaften) bereichern und verdndern die Selbstdeutungen des Men-
schen.

In der Psychologie sind theoretische Modell entwickelt worden, die einander zum Teil deutlich wider-
sprechen und deren (implizite) Menschenbilder sich ebenso sehr unterscheiden. Einige dieser Modelle

seien kurz skizziert.

Das biopsychologische Modell beansprucht, das menschliche Verhalten Uber biologische Grundlagen
zu erklaren. Aus dieser Perspektive kommt dem zentralen Nervensystem und dessen physiologischen
Strukturen und Prozessen eine besondere Bedeutung zu. Menschliches wie tierisches Verhalten ist
demnach durch Vererbung und biopsychische Grundlagen bestimmt.

Das psychodynamische Modell sieht das Verhalten im Wesentlichen durch Triebkrafte beeintréchtigt.
Der Mensch handelt letztlich, um eine Befriedigung seiner Bedirfnisse zu erreichen oder Spannungen
zu mindern. Es kann durchaus sein, dass der Mensch sich dabei der Motive seines Handelns gar nicht
bewusst ist.
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Das behavioristische Modell unterstellt einen unmittelbaren kausalen Zusammenhang zwischen dem
beobachtbaren Verhalten eines Menschen und den auf ihn einwirkenden Reizen seiner Umwelt. Die-
ses Modell nimmt somit an, dass Verhalten vollstandig durch Umweltfaktoren gesteuert sei.

Das kognitive Modell konzipiert den Menschen als ein Wesen, das sich in erster Linie durch mentale
Strukturen und Prozesse, wie Wahrnehmen, Erinnern, Denken, selbst entwickelt. Auf diese Weise
konstruiert sich jeder Mensch eine ,passende” Version von Realitat, die gleichwohl im Umgang mit der
sozialen Umgebung standig getestet und entsprechend umgebaut werden muss.

Das Modell der humanistischen Psychologie erkennt im Menschen ein Wesen, das von Natur aus ,gut”
ist und im Grundsatz danach strebt, seine positiven Mdglichkeiten im Sinne einer Selbstverwirklichung

zu realisieren.

Die empirischen Wissenschaften, die den Menschen als ein Produkt der Evolution betrachten, ziehen
die lange behauptete Sonderstellung des Menschen erheblich in Zweifel. Nach Befunden der Primato-
logie etwa lasst sich keine scharfe Trennungslinie zwischen Menschenaffen und Mensch ziehen, denn
die Hauptmerkmale menschlicher Kulturfahigkeit (Sozialverhalten, Denken, Sprache, Selbstbewusst-
sein) beruhen auf primatentypischen Anlagen. Nicht nur unser Kérper, auch unser Denken und Verhal-
ten sind von der Evolution gepragt.

Die Soziobiologie weist auf stammesgeschichtliche Wurzeln in unserem Sozialverhalten hin. Nach
dem reduktionistischen Bild, das die Soziobiologie vom Menschen entwirft, ist dieser ausfliihrendes
Organ einer quasi in den Genen angelegten ,Programmierung” egoistischer Gene. Unzulassig ist al-
lerdings der Versuch, aus der Beschreibung konstatierbaren Verhaltens moralische Normen abzulei-
ten. Ein biologisch verengtes Menschenbild bedarf der Kritik durch die anderen Bezugswissenschaf-

ten.

Im Zuge einer zunehmenden Verwissenschaftlichung des Menschenbildes ist der Versuch einer spe-
kulativen Wesensbestimmung des Menschen fragwirdig geworden. Es bleibt die Frage nach mdgli-
chen anthropologischen Konstanten, die die empirische Forschung aufdecken kénnte. Die Ergebnisse
der Einzelwissenschaften geben Hinweise auf die Voraussetzungen und Grenzen menschlicher Exis-

tenz und sind insofern ein mdgliches Korrektiv spekulativer Entwiirfe und normativer Forderungen.

Kenntnisse und Einsichten

Die Schulerinnen und Schdler lernen einige zentrale Begriffe und Methoden sowie wesentliche Aspek-
te des Problemfeldes kennen. Verbindlich ist die Vermittlung fundierter Kenntnisse ber Menschenbil-
der der Weltreligionen (z.B. das christliche und das buddhistische Menschenbild), anthropologische
Aussagen der Natur- und Gesellschaftswissenschaften, das Menschenbild der Aufklarung. Die Schiile-
rinnen und Schiler lernen zentrale Begriffe kennen: Subjekt, Person, Vernunft, Verstand, Handlung,
Willensfreiheit, Handlungsfreiheit, Determination, Autonomie, Heteronomie, Verantwortung, Gliick. Die
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Schdlerinnen und Schiler sollen unterscheiden lernen zwischen: Faktum und Postulat; kausalen und
teleologischen Erklarungsmustern; metaphysischen und empirischen Aussagen; zwischen Theorie
(Anschauung), Praxis (Handlung) und Urteil, Wertung.

Die Schilerinnen und Schiler erkennen, dass unterschiedliche Fragestellungen, Aspekte und Metho-
den zu unterschiedlichen Antworten bzw. Perspektiven fihren. Sie lernen, empirische Erkenntnisse,
religivse Uberzeugungen, theoretische Konstrukte auf ihre je spezifischen Leistungen hin zu befragen.
Die Schilerinnen und Schiler erkennen, dass Ergebnisse empirischer Forschung Voraussetzungen
und Grenzen mdglicher Konzepte vom Menschen aufzeigen und insofern u.U. Korrektive normativer
Verpflichtungen bilden, dass aus ihnen aber keine Normen abgeleitet werden dirfen (naturalistischer
Fehlschluss).

Die Schilerinnen und Schiler gewinnen die Einsicht, dass unterschiedliche Konzepte von ihren Vor-
aussetzungen her verstanden werden missen, dass nicht einzelne Konzepte dogmatisch zur Norm
erhoben werden dirfen und die Pluralitat unterschiedlicher Konzepte unumgénglich ist. Eine wesentli-
che Erkenntnis ist, dass Menschenwiirde jedem unabhangig von individuellen Merkmalen zugespro-
chen wird. Die Schilerinnen und Schiler erfassen, dass die Frage nach dem Menschen weder vom
geschichtlichen Kontext und dem Interesse des Fragenden losgelést noch abschlieBend behandelt
werden kann; denn neue Forschungsergebnisse und neue Einsichten zwingen mdglicherweise zu ei-

ner Korrektur der eigenen Entwirfe.

Beziige zwischen Leitproblemen und Rahmenthema

Die beiden Leitprobleme ,Weltanschauliche, religiése und philosophische Orientierung” sowie ,ldenti-
tatsfindung und Sinnsuche” sind unmittelbar mit der Frage nach dem Menschen verkniipft. Da fir jede
Ethik ein Menschenbild den Ausgangspunkt bildet, sind auch die weiteren Leitprobleme im Zusam-
menhang mit Aspekten der ethischen Urteilsbildung von Bedeutung.

Mogliche Kursthemen bzw. Unterrichtsschwerpunkte

e Sonderstellung des Menschen?
Mensch als Geschopf Gottes — Stellung des Menschen im Heilsplan Gottes —Mensch im Kreislauf
der Wiedergeburten — Menschenbild der Aufklarung; Mensch als Zweck an sich; Autonomie und
Heteronomie — Tier-Mensch-Vergleich aus der Sicht der philosophischen Anthropologie — Mensch
im Licht der Evolutionsbiologie — Tier-Mensch-Vergleich (Ergebnisse der modernen Primatologie)

e Menschenwirde
Menschenbild der Aufklarung; Mensch als Zweck an sich; Autonomie, Heteronomie oder Theono-
mie — der géttliche Ursprung des Menschen im Hinduismus und in einigen Schulen des Buddhis-
mus — Gottebenbildlichkeit des Menschen im Christentum — Mensch als ,Statthalter Gottes” auf
Erden im Islam — Mensch als vernlinftiges Wesen; Denken, Erkennen, Urteilen — Menschenrechte
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sind Frauen- und Kinderrechte — Der globale Anspruch auf ein menschenwirdiges Leben und die
Vielfalt der Kulturen

Natur und Kultur des Menschen

Ursprung und Funktion von Religion — Menschenbild der Aufklarung; Mensch als Zweck an sich;
Autonomie und Heteronomie — Mensch als kulturschaffendes Wesen (Sprache; Ordnungssysteme
/ Institutionen; Sinnstiftung; Geschichte) — Menschenbild der Psychoanalyse — Naturgeschichte der
Aggression

Menschenbilder

Umgang mit dem Tod in den Religionen (Tod und Auferstehung; Tod und Wiedergeburt) — Men-
schenbild der Aufklarung; Mensch als Zweck an sich; Autonomie, Heteronomie oder Theonomie —
Wahre und falsche Aufklarung — Krankung des Selbstwertgeflhls durch wissenschaftliche Er-
kenntnisse? — Der Mensch aus der Retorte; Verdnderungen des Menschenbilds durch moderne
Reproduktionsmedizin?

Der Mensch — zur Freiheit verurteilt?

Die Hybris des Menschen — Philosophische Religionskritik — Menschenbild der Aufklarung;
Mensch als Zweck an sich; Autonomie und Heteronomie — Das existentialistische Menschenbild —
Verfligbarkeit Gber Beginn und Ende des menschlichen Lebens?

Individuum und Gesellschaft

Im Kreislauf der Wiedergeburten — Menschenbild der Aufklarung; Mensch als Zweck an sich; Au-
tonomie und Heteronomie — Mensch als handelndes und wertendes Wesen; Freiheit und Verant-
wortung, Freiheit und Determination — In Politik und Gesellschaft wirksam werdende Menschenbil-
der — Ich und die Anderen, vertraut und fremd

Der Mensch: Manner und Frauen

Bestimmung von Mann und Frau in den Religionen — Menschenbild der Aufklarung; Mensch als
Zweck an sich; Autonomie und Heteronomie — Gleichsetzung von ,Mensch“ und ,Mann* in der phi-
losophischen Tradition — Gleichheitsideal der Aufklarung — die Sichtweise der Soziobiologie — Sind
die bei Frauen und Mannern konstatierbaren Unterschiede im Denken und Handeln biologisch de-
terminiert oder kulturell bedingt?

Das Giliick suchende und der leidende Mensch

Du bist Buddha — Karma und Erlésung, Sitinde und Erlésung —Menschenbild der Aufklarung;
Mensch als Zweck an sich; Autonomie und Heteronomie — Das materialistische Menschenbild —
Der starke und der schwache Mensch (Kindheit, Krankheit, Behinderung, Alter, Sterben).
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5.4 Die Frage nach dem richtigen Handeln

Gegenstand

Angesichts der durch wissenschaftliche Entwicklungen erweiterten Mdglichkeiten, des wachsenden
Entscheidungsdrucks, des Schwindens allgemein anerkannter MaBstabe und zunehmender pluraler
Offenheit stellt sich die Frage nach dem moralisch richtigen Handeln mit besonderer Dringlichkeit.
Diese Frage fUhrt zur Auseinandersetzung mit folgenden Grundproblemen:

e Was sind die Voraussetzungen moralischen Handelns?

e Woher kommen ethische Normen, welches ist ihr Geltungsbereich und wie kann man sie begrin-
den?

e Welche Funktion haben Werte und Normen?

e Wie werden sie vermittelt?

e Was hemmt und was férdert moralisches Handeln?

Die Bezugswissenschaften Philosophie, Religionswissenschaft und Gesellschaftswissenschaften ver-
suchen Antworten auf die Fragen nach dem richtigen Handeln zu geben. Dabei sind unterschiedliche
Schwerpunkte und Zugangsweisen festzustellen. Philosophie bemtiht sich vornehmlich um Antworten
auf die beiden ersten Fragen. Die Religionswissenschaft beschreibt u.a. Quellen und Ausformung der
Moral in den verschiedenen Religionen und deren Beitrédge zu ethischen Problemen.

Beitrdge zu den Fragen nach Funktion, Vermittlung und Beeinflussung moralischen Handelns findet

man vorwiegend in den Gesellschafts- und Einzelwissenschaften.

Bezugswissenschaften

Philosophie

Ethik ist seit Aristoteles eine Hauptdisziplin der Philosophie. Sie gliedert sich in die Bereiche deskripti-
ve Ethik, normative Ethik und Metaethik.

Deskriptive Ethik macht Aussagen Uber bestehende Moralkodices, Wertordnungen oder Rechtsord-
nungen, ihre Entstehung und ihre Rolle zu verschiedenen Zeiten und in verschiedenen Kulturen, ohne
dabei selbst normative Aussagen zu formulieren.

Normative Ethik bemiht sich um Antworten auf die Frage: Was soll ich tun? Dazu gibt es konkurrie-
rende ethische Entwidirfe.

Metaethik untersucht die normative Sprache sowie die Form und Begriindung normativer Theorien.
Ihre Aussagen sind weder normativ noch sind sie Aussagen Uber den Inhalt moralischer und rechtli-
cher Systeme. Metaethik bemUht sich um sprachlogische Analysen normativer und wertender Begriffe
(z.B. die Bedeutung des Wortes "gut" in verschiedenen Kontexten), logische Analyse moralischer Be-
grindungen und argumentativer Fehler (z.B. der "naturalistische Fehlschluss" oder die moralische
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Relevanz der Unterscheidung von "Tun" und "Unterlassen") sowie Klarung der Existenzart moralischer

Urteile (z.B. Kognitivismus, Nonkognitivismus).

Was sind die Voraussetzungen moralischen Handelns?

Handlungsfreiheit ist die grundlegende Voraussetzung moralischen Handelns. Sie enthalt die Méglich-
keit eine von mehreren Alternativen zu realisieren und ist nur bei duBerer Freiheit gegeben.

Eine innere Freiheit der Entscheidung ist die Voraussetzung dafr, sittliche Verantwortlichkeit, Schuld

und sittliches Verdienst zuzuweisen.

Woher kommen ethische Normen, welches ist ihr Geltungsbereich und wie kann man sie begriinden?
Normative Ethiken unterscheiden sich hinsichtlich ihrer Wertinstanzen. Als Ursprung normativer Forde-
rungen und Wertkriterien werden z.B. die menschliche Vernunft oder eine auBerhalb des Menschen
liegende Instanz angesehen: ein Gott oder mehrere Gétter, die Natur, die Geschichte, das Ideenreich
o.A.

Eine wichtige Klassifikation ethischer Theorien bezieht sich auf Kriterien zur Beurteilung von Handlun-
gen und Handlungsweisen. Bemisst sich der Wert einer Handlung nach dem Wert ihrer Folgen, so
spricht man von konsequentialistischer Ethik. Da die Folgen entscheidend sind, spricht man auch von
Folgen- oder Verantwortungsethik. Ist dagegen der intrinsische Wert der Handlungsweise bestim-
mend, liegt eine deontologische Ethik vor, man spricht auch von einer Pflicht- oder Gesinnungsethik.
Die Normen einer solchen Ethik beanspruchen also Giiltigkeit unabhangig von den Folgen.

Folgeethiken ziehen zur Bewertung einer Handlung die Konsequenzen der Handlung heran. Die be-
deutendste Form einer solchen Ethik ist der Utilitarismus. Ob etwas moralisch richtig ist oder nicht,
bemisst sich demnach an den nitzlichen Folgen einer Handlung, wobei dieser Nutzen im klassischen
Utilitarismus als die gréBtmdgliche Summe von Glick fir die gréBtmdgliche Menge der jeweils Betrof-
fenen verstanden wird.

Dabei stellt sich u.a. die Frage, wie sich "Nutzen" oder "Glick" vergleichen und ggf. quantitativ erfas-
sen lassen und wie ein interpersonaler Nutzen zu bestimmen ist.

Eine weitere, erst in der Gegenwart entwickelte normative Ethik ist die Diskursethik. In ihr bilden die
Grundregeln eines Diskurses, d.h. einer geregelten sprachlichen Kommunikation, auch gleichzeitig das
Modell fir die Grundregeln moralischen Handelns. Dazu gehért vor allem die Anerkennung der Gleich-
berechtigung aller an einem Diskurs Beteiligten und der bei allen gleichermaBen vorauszusetzende
Wille, die eigenen Interessen nicht h6her zu veranschlagen als die der anderen.

Das Universalitatsprinzip besagt, dass eine Norm nur gtiltig ist, wenn die Folgen und Nebenwirkungen,

von allen méglicherweise Betroffenen zwanglos akzeptiert werden kdnnen.
Angesichts der komplexen Probleme einer erkenntnistheoretischen, methodischen und ontologischen

Begriindung bzw. Rechtfertigung der normativen Ethikentwirfe orientiert sich die gegenwértige Dis-

kussion an Prinzipien, zu denen ein weitgehender Konsens besteht.
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Danach muss ein moralisches Urteil allgemein glltig sein, d.h. fir jeden gelten, und universalisierbar
sein, d.h. unabhéngig von gegebenen Personen oder Situationen Gultigkeit beanspruchen.

Als gemeinsame Grundprinzipien der verschiedenen normativen Entw(rfe finden sich:

e alles zu unterlassen, was schéadigt

e die Autonomie und die Ziele anderer Personen zu respektieren

e das Wohlergehen anderer zu férdern

e Gerechtigkeit zu Gben

In den letzten Jahren hat die Konzeption einer evolutiondren Ethik immer mehr an Bedeutung gewon-
nen. In ihr wird der Evolutionsgedanke fir die Frage nach dem moralisch richtigen Handeln aufgewor-

fen.

Religionswissenschaft

Die Religionswissenschaft beschreibt u.a., Quellen und Ausformung der Moral in den verschiedenen
Religionen und deren Beitrage zu ethischen Problemen. Diese Aspekte werden im Abschnitt 5.2 ge-
sondert fiir die jeweilige Religion vorgestellt (vgl. S. 38)

Religidse Uberzeugungen haben seit je her einen groBen Einfluss auf das moralische Verhalten vieler
Menschen. Inhaltlich bestehen in den groBen Religionen groBe Ahnlichkeiten zwischen den Anweisun-

gen zum guten Handeln.

Gesellschaftswissenschaften

Antworten auf Fragen nach der Funktion und Vermittlung von Moral sowie andere Einflisse auf mora-
lisches Handeln wird man vor allem in den Sozialwissenschaften suchen, desgleichen Antworten auf

die Frage "Warum handeln Menschen dieser oder jener Gesellschaft so?"

Die Psychologie erforscht u.a. die Motive moralischen Verhaltens. Zum Versténdnis der Beweggrinde
missen biologische Aspekte einer Person, ihre Persénlichkeit, ihr soziales Umfeld sowie ihr Denken

und Wissen einbezogen werden.

Die Soziobiologie untersucht die biologische Verankerung moralischen Agierens und fragt, inwieweit
dem Menschen bei seiner Suche nach Normierungen seines Verhaltens und der Organisation seines
Gemeinwesens biologische Grenzen gesetzt sind. Sie hat herausgefunden, dass Organismen sich
nicht art-, sondern generhaltend verhalten. Auf diese Weise lassen sich kooperative Verhaltensformen,

die wir im Tierreich und beim Menschen finden, erklaren, ohne dass wir eine altruistische Intention im
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eigentlichen Sinne bei den sich so verhaltenden Individuen annehmen mussten. Die Kenntnis unserer
genetisch bedingten Verhaltensdispositionen hat Orientierungswert fir die Aufstellung von Normen.

Eine Ableitung von Geboten aus Fakten, also ein Schluss vom Sein auf das Sollen, wird als naturalisti-
scher Fehlschluss bezeichnet. Auch die Umkehrung, also ein SchlieBen vom Sollen auf das Sein, ist
ungiltig. Die Bertiicksichtigung biologischer Fakten bei der Aufstellung von Normen ist keine Ableitung

von Normen aus dem Sein, ist also kein naturalistischer Fehlschluss.

Die Soziologie erforscht u.a. die Moral spezifischer Gruppen sowie Herkunft und Wandel von Werten;
lebensweltliche Veradnderungen haben Auswirkungen auf die Werthaltungen und Leitbilder gesell-
schaftlicher Gruppen.

Wie werden moralische Werte und Normen vermittelt?

Die Frage nach Herkunft, Ausbildung und Erklarung der Instanz "Gewissen" steht im Mittelpunkt. Ne-
ben der Diskussion der Rolle von Sozialisationsinstanzen wie Elternhaus, Schule u.a. wird der entwick-
lungspsychologische Zusammenhang zwischen kognitiver und moralischer Entwicklung untersucht.

So handeln Kinder im frilhen Alter nicht ausschlieBlich sanktionsorientiert, und auf die Regelkenntnis
folgt nicht automatisch die Regelbefolgung.

Besonderes Augenmerk verdient die Rolle der Medien bei der Vermittlung moralischer Normen. Zur
Medienkompetenz gehért ein verantwortungsvoller Umgang mit modernen Methoden der Informati-
onsbeschaffung (z.B. Internet).

Die Sozialpsychologie liefert Beitrdge zum Verhaltnis von Einstellung und Handeln sowie zu Mdglich-
keiten von Einstellungsanderungen. Die Forschung hat gezeigt, dass der Zusammenhang zwischen
Einstellung und Verhalten nicht so eindeutig ist und dass unsere Einstellungen gegentber einem Men-
schen oder einer Sache keine genauen Prognosen Uber unser tatsdchliches Verhalten erlauben.

Was hemmt und was férdert moralisches Handeln?

Die Auseinandersetzung mit Ergebnissen sozialpsychologischer Untersuchungen zu Gruppen-, Kon-
formitats-, Hilfsbereitschafts-, Gehorsamsverhalten u.a. ist unerlasslich fir die differenzierte morali-
sche Wertung einer Handlung. Dabei ist immer der Unterschied zwischen Erklarung und Rechtferti-
gung zu beachten.

Wie sozialpsychologische Experimente zeigen, wird der Einfluss personaler Disposition und situativer
Gegebenheiten auf die jeweilige Handlung meist unterschatzt, was die Gefahr moralischer Fehlurteile
birgt.

Zum Einfluss positiver und negativer Sanktionen auf Férderung und Hemmung moralischer Handlun-
gen liefert die Sozialpsychologie ebenfalls aufschlussreiche Erkenntnisse.

Insgesamt lasst sich festhalten, dass Menschen ihre soziale Welt auf der Grundlage ihrer mentalen
Funktionen und des dynamischen Zusammenwirkens von inneren Personenkraften und &uBeren Si-

tuationskréften interpretieren.
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Dabei werden menschliches Verhalten und Denken Uberwiegend durch die Krafte des sozialen Kon-

textes geformt.

Kenntnisse und Einsichten

Die Schulerinnen und Schuler erwerben grundlegende Kenntnisse zu den Begriffen Freiheit und De-
termination, Autonomie und Heteronomie, materiale und formale Ethik, Motiv und Begriindung, Tugend
und Laster, Gesinnung und Verantwortung, Gesinnungs- und Verantwortungsethik, Klugheitsgebot und
moralisches Gebot, Norm und Wert.

Eine Vertiefung der Kenntnisse metaethischer Probleme und Methoden wird angestrebt.

Die Schilerinnen und Schiiler lernen unterschiedliche philosophische und religiése Ethikentwirfe mit
ihren unterschiedlichen Quellen und Begrindungen kennen; sie erfahren aber auch, dass sich auf
einer pragmatischen Ebene durchaus Ubereinstimmungen in den moralischen Urteilen finden lassen.
Diese verbinden sogar unterschiedlichste Kulturen.

Die Schulerinnen und Schuler gewinnen die Einsicht, dass Toleranz und der Verzicht auf Dogmatis-
mus die Voraussetzungen fir ein friedliches Zusammenleben bilden.

Die Einsicht in das Fehlen einer flr alle verbindlichen letzten Begriindung kann die Fahigkeit férdern,
Mehrdeutigkeiten zu ertragen, und die Anfélligkeit flr ideologische Verfliihrungen vermindern.

Die Kenntnis sozialwissenschaftlicher Befunde ermdglicht ein tieferes Verstandnis der Handlungen
anderer und die Einsicht in die Bedingtheiten des eigenen Verhaltens. Dies kann bei der Bestimmung

des eigenen Standortes helfen.

Beziige zwischen Leitproblemen und Rahmenthema

Die Leitprobleme ,Bewahrung der natiirlichen Lebensgrundlagen®, ,Gestaltung des wissenschaftlich-
technischen Fortschritts® und das ,Verhaltnis der Geschlechter und Generationen® sind in besonderer
Weise relevant.

Der wissenschaftlich-technische Fortschritt verandert die Lebensbedingungen und schafft neue mora-
lische Probleme. Okoethische Fragestellungen beziehen sich auf den richtigen Umgang mit natirli-

chen Lebensgrundlagen.

Mogliche Kursthemen bzw. Unterrichtsschwerpunkte

Im Rahmenthema "Die Frage nach dem richtigen Handeln" sind im Sinne eines problem- und schiler-
orientierten Zugangs unterschiedliche Schwerpunktbildungen méglich. Dabei sind die Kursthemen so
zu wahlen, dass den Intentionen und den Leitproblemen Rechnung getragen wird. Die fir das Rah-
menthema verbindlichen Kenntnisse und Einsichten missen im Verlauf des Kurshalbjahres erworben

werden.
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Dies kann zu Unterrichtsthemen fihren wie z.B.

e Mensch und Tier

e Ethische Probleme am Anfang und Ende des Lebens
e (Umgang mit dem Mitmenschen)

e Ethische Probleme der Gentechnologie

e Technik und Ethik

e  Gerechtigkeit im Geschlechterverhaltnis

Bei der Behandlung eines thematischen Aspekts sind die Antworten ausgewéhlter Religionen, die An-
satze mindestens zweier konkurrierender Ethikentwiirfe sowie Ergebnisse der Sozialwissenschaften zu
behandeln. Die dazu jeweils nétigen metaethischen Voraussetzungen sind zu Beginn oder im situati-

ven Bedarfszusammenhang zu erarbeiten.

Eine inhaltliche Gestaltung der obigen Themen, die dies berlicksichtigt, kébnnte z.B. wie folgt aussehen:

e Umgang mit der Natur

Erarbeitung und kritischer Vergleich der Antworten auf die Frage nach dem richtigen Handeln gegen-
Uber der Natur aus Christentum und Buddhismus; Utilitaristische Glterabwéagung versus Setzung ei-
nes Eigenrechts der Natur; Okonomie und Okologie des Verhaltens gegeniiber der Umwelt.
Metaethische Aspekte: Z.B. der naturalistische Fehlschluss: Kann ich der Natur Normen entnehmen?

e Mensch und Tier

Untersuchung der ethischen Aspekte des Mensch-Tier-Verhaltnisses im Islam und Hinduismus; wel-
che Unterschiede bzw. Gemeinsamkeiten zwischen Mensch und Tier sind moralisch relevant? Histo-
risch-rechtliche Entwicklung des Tier-Mensch-Verhaltnisses.

Metaethische Aspekte: Z.B.: Ist die Unterscheidung zwischen Tun und Lassen moralisch relevant?

e Ethische Probleme am Anfang und Ende des Lebens

Fortpflanzungsmedizin und Schwangerschaftsabbruch; Umgang mit Sterben und Tod (Sterbehilfe,
Todesdefinition); Qualitat und Heiligkeit des Lebens; Begriff der Person.

Metaethische Aspekte: Z.B. das Agieren mit Dammbruchargumenten.

e Ethische Probleme der Gentechnologie

Gentechnologie bei Pflanzen (z.B. Freisetzungsproblematik) und Tieren (z.B. transgene Tiere, Tier-
zucht) und ihre ethischen Probleme.

Human-Gentechnologie (z.B. Genomerforschung, Pranataldiagnose, Humangentherapie, somatische
und Keimbahntherapie).

Metaethische Aspekte: Analyse verschiedener Argumentationstypen (z.B. Naturwidrigkeit, Interesse

der Betroffenen, Paternalismus versus Autonomie).
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¢ Technik und Ethik

Grundbegriffe wie Technik und Natur, Verantwortung und Gefahrenabwehr, Grundkodizes, Technikfol-
genabschatzung. Risikorealitdt und Risikowahrnehmung, konsequentialistische und nicht-
konsequentialistische Ethik des Risikos.

Metaethische Aspekte: Z.B. Kriterien der Entscheidungstheorie und ihre ethische Relevanz.

e Gerechtigkeit im Geschlechterverhiltnis

Ethik der Rechte und Prinzipien versus Ethik der Firsorglichkeit und Verantwortung; Ethik der Mutter-
Kind-Beziehung; feministische Perspektiven in der angewandten Ethik wie z.B. Schwangerschaftsab-
bruch, In-vitro-Fertilisation; Gerechtigkeit in der Familie; ethische Probleme der Quotierung.
Metaethische Aspekte: Z.B. Universalismus, Partikularismus und das moralische Subjekt.

5.5 Die Frage nach der Wahrheit

Der Frage nach Wahrheits- und Wirklichkeitskriterien kommt fir die ethische Urteilsbildung zentrale
Bedeutung zu: Die Wirklichkeitserfahrung des Individuums bestimmt dessen Erfassung und Beurtei-
lung menschlicher Handlungssituationen, und die Beurteilung menschlicher Verhaltensweisen durch
die Gesellschaft hangt von kulturspezifischen Wahrheits- und Wirklichkeitsnormierungen ab.

Es muss daher Ziel des Werte und Normen - Unterrichts in der Gymnasialen Oberstufe sein, den Ler-
nenden die Voraussetzungen ihres Urteilens bewusst zu machen und ihnen Kriterien an die Hand zu
geben, die eigenen und ihnen begegnenden Wahrheits- und Wirklichkeitsvorstellungen zu prifen, um
so zu einer differenzierten ethischen Urteilsbildung zu gelangen.

Gegenstand

Die Frage nach der Wahrheit Iasst sich aufgliedern in die folgenden Grundfragen:
e Die Frage nach Sein, Wahrheit und Wirklichkeit
e Die Frage nach Quellen, Méglichkeiten und Grenzen der Erkenntnis

e Die Frage nach nicht diskursiven Zugangen zur Wahrheit.

Die Frage nach Sein, Wahrheit und Wirklichkeit

Die erste Grundfrage tragt der Tatsache Rechnung, dass Menschen je nach ihrer Uberzeugung von
der Gegebenheit der Dinge véllig Unterschiedliches meinen kénnen, wenn sie von "Wirklichkeit" spre-
chen. So sind manche davon Uberzeugt, dass das wirklich ist, was alle normalen Menschen mit ihren
Sinnen wahrnehmen (naiver Realismus). Andere wieder bezeichnen das als wirklich, worauf Men-
schen sich geeinigt haben (Konsenstheorie). Oft werden auch die allgemeinen Wahrheitskriterien nach
ihrem jeweiligen Erfolg fir den Menschen bewertet (Pragmatismus), oder die eigene persénliche Wirk-
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lichkeit beschrankt sich auf das, was der wahrnehmenden Person wichtig ist (lebensweltlicher Ansatz).
In all diesen Fallen geht die Wirklichkeitsdefinition vom Menschen aus.

Andere Theorien definieren die Wirklichkeit absolut, d.h. unabh&ngig vom Menschen. So gehen die
klassischen Naturwissenschaften davon aus, dass ihr Gegenstand wirklich und unabhangig vom Men-
schen existiert, und sehen ihre Aufgabe darin, ihn durch Theorien ganz oder teilweise zu erfassen.
Dartber hinausgehend ist z.B. Kant der Ansicht, dass es ein Ding an sich gibt, auf das alle von uns
wahrgenommenen Erscheinungen zuriickgehen; dieses ist dann die eigentliche Wirklichkeit, und man
kann nichts weiter darliber aussagen, auch nicht darliber, ob es materiell oder ideell gegeben ist. Da-
gegen vertritt der Idealismus platonischer Pragung die Auffassung, dass die wahre Wirklichkeit sowohl
unabhangig vom Menschen als auch ideeller Natur ist und dass die einzelnen materiellen Gegenstan-

de nur unvollkommene Abbilder dieser vollkommenen ideellen Urbilder seien.

In der neueren Naturphilosophie wird neben anderen Positionen auch eine holistische Wirklichkeitsauf-
fassung vertreten, die "Geist" und "Materie" als zwei Aspekte ein und derselben Grundsubstanz an-
sieht.

Zu der Grundfrage nach Sein, Wahrheit und Wirklichkeit gehdren noch unterschiedliche, fir die Wirk-
lichkeitsdeutung relevante Erklarungsmodelle der Natur, z.B. Evolutionstheorie, Systemtheorie, Kos-

mologie.

Die Frage nach Quellen, Méglichkeiten und Grenzen der Erkenntnis

Im Zusammenhang mit dieser Grundfrage werden keine Aussagen Uber das Sein gemacht, sondern
nur solche Uber die Méglichkeit der Menschen, sich in der Welt zurechtzufinden. Hier sind besonders
einige Aspekte der Erkenntnistheorie, der Sprachphilosophie und der Logik gefragt.

Erkenntnistheorie

Woher nimmt der Mensch seine Erkenntnis? Aus der jeweiligen Beantwortung dieser Frage ergeben
sich unterschiedliche Konsequenzen flr die Frage nach der Giiltigkeit des Erkannten und nach den
Grenzen der Erkenntnis. Jede Erkenntnistheorie muss die zentrale Rolle akzeptieren, die der Erfah-
rung, d.h. der sinnlichen Wahrnehmung im weitesten Sinne, fiir die Erkenntnis zukommt (Empirismus).
Dass diese Erfahrung aber fiir Tauschungen anféllig ist, ist eine anerkannte Tatsache. Dass Erkennt-
nis nur mit dem Verstand maglich ist, findet ebenfalls allgemeine Zustimmung (Rationalismus). Aber
wie kann garantiert werden, dass dem, was mittels der Logik geschlossen wurde, auch etwas in der
Wirklichkeit entspricht?

Wegen dieser Ungewissheiten sucht die Erkenntnistheorie nach Mdglichkeiten zur Sicherung von Er-
kenntnissen. Nach dem empiristischen Wahrheitskriterium sind nur solche Beobachtungen als gesi-
chert anzusehen, die prinzipiell von jedermann zu jeder Zeit an jedem Ort wiederholbar sind. Ein ratio-
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nalistisches Wahrheitskriterium ist z.B. die Evidenz, d.h. es werden Einsichten postuliert, die so klar
und deutlich sind, dass sie nicht bezweifelt werden kénnen. Im Alltag entspricht dies dem so genann-
ten gesunden Menschenverstand.

Sprachphilosophie

Welchen Einfluss hat die Sprache auf das Bild von der Wirklichkeit? Diese relativ junge Fragestellung
geht davon aus, dass die Sprache dem Zustandekommen einer Wirklichkeitsvorstellung vorausgeht
und sowohl Wahrnehmung als auch Verstandesurteil pragt. Indem das kleine Kind synchron mit der
Ausweitung seiner Erfahrungen die entsprechenden muttersprachlichen Benennungen (Semantik) und
grammatischen Strukturen lernt, wird der ungeordnete Strom der Eindriicke kanalisiert, und die Wirk-
lichkeit des Kindes nimmt die von der Muttersprache vorgegebenen Strukturen an, sodass, wie es z.B.
Wittgenstein formuliert, die Grenzen meiner Sprache die Grenzen meiner Welt sind. Das bedeutet,
dass Wirklichkeitsstrukturen, die nicht durch die eigene Sprache erfasst werden kénnen, fiir das Indi-
viduum nicht existieren. Dies gilt nicht nur fir die verschiedenen Nationalsprachen, sondern auch fir
Gruppen- und Fachsprachen. Selbst innerhalb derselben wissenschaftlichen Disziplin kénnen Sprach-
systeme mit Begriffen unterschiedlicher Bedeutung nebeneinander bestehen und Verstandnisschwie-
rigkeiten der Wissenschaftler untereinander hervorrufen, wenn die von dieser Disziplin fir die Wirklich-
keit angenommene Struktur sich andert (Paradigmenwechsel).

Medien Uberliefern eigene Deutungen der Wirklichkeit. Jugendliche sind wegen ihrer erst partiellen
Lebens- und Wirklichkeitserfahrung in besonderer Weise auf Erzahlungen optischer oder sprachlicher
Art angewiesen. Es besteht die Gefahr, dass das durch diese Medien vermittelte Bild der Wirklichkeit
die Deutung der konkreten Realitét erschwert oder dass Jugendliche die virtuelle Realitat fir wirklich
halten.

Logik

Welche Kriterien gibt es fir richtige oder falsche Aussagen und in welchen Fallen sind sie gultig? Bei
diesen Fragen kann die Logik weiterhelfen. Hier ist zum einen der Satz vom Widerspruch wichtig,
namlich dass nichts zusammen mit seiner Verneinung gedacht werden kann. Zum andern gibt die
Logik Anweisungen fir das richtige SchlieBen, indem sie lehrt, unter welchen Bedingungen aus zwei
Satzen (Pramissen) ein dritter gefolgert werden kann (Syllogismus). Hierbei geht sie formal, d.h. unab-
hangig von der inhaltlichen Bedeutung der Pramissen vor (formale Logik). In der modernen Logik las-
sen sich verschiedene Teildisziplinen unterscheiden je nachdem, ob sich das Augenmerk mehr auf die
Verknipfung von Aussagen (Aussagenlogik) oder auf die Binnenstruktur der Einzelaussagen (Pradika-
tenlogik) richtet.

Allerdings sind Aussagen Uber Gegenstande niemals absolut glltig, sondern setzen eine bestimmte
Struktur der Wirklichkeit (Widerspruchsfreiheit, Beziehung zwischen Besonderem und Allgemeinem,
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Kausalitét) voraus. Darum dirfen auch Theorien, die auf diesen Prinzipien fuBen, immer nur vorlaufige
Giltigkeit in ihrem definierten Bezugsrahmen beanspruchen, da sie durch neuere, umfassendere Er-

kenntnisse modifiziert oder falsifiziert werden kénnen.

Die Frage nach nicht-diskursiven Zugangen zur Wahrheit

Die dritte Grundfrage dieses Lernfeldes beschéaftigt sich mit religiésen und kiinstlerischen Wahrheits-

vorstellungen.

Der religidse Wahrheitsbegriff unterscheidet sich von den lbrigen dadurch, dass er auf eine absolute,
vom Menschen unabhangige metaphysische Ordnung bezogen ist, die aller Wirklichkeit Sinn verleiht.
Der religibse Mensch versteht sich und seine Welt als geborgen in und abhangig von diesem Sinnzent-
rum. Wahr ist daher alles, was die Beziehung des Menschen zu diesem Sinnzentrum erhélt oder in-
tensiviert. In dieser Bedeutung verschmilzt der religidbse Wahrheitsbegriff mit dem religiésen Begriff
des Guten: so ist in der christlichen Religion ein Mensch, der sich von Gott absondert, also ein Stinder,
zugleich bése und verblendet in der AnmaBung seiner uneingeschrénkten Freiheit (Hybris).

Der Wahrheitsanspruch religidser Uberlieferungen griindet oft in einer besonderen Weltsicht, die in der
Philosophie der symbolischen Formen als eine sich vom logischen Sprechen unterscheidende eigen-
standige Form bildhaften Sprechens und Sprachverstehens definiert wird. Konkrete Gegenstande oder
Gestalten werden als Bedeutungstrager aufgefasst. Der Wahrheitsanspruch dieser Weltsicht griindet
sich in der Tatsache, dass die in ihnen enthaltenen Aussagen eine notwendige, vom Betrachter als
objektiv erlebte Verknipfung von Gegenstand und Bedeutung implizieren, die sich den mit dem betref-
fenden Bedeutungszusammenhang vertrauten Personen (z.B. eines Kulturkreises) erschlieBt. Solche
mythisch-symbolischen Aussagen besitzen, wo sie verstanden werden, eine starke Wirkungskraft, die
sowohl positiver als auch negativer Art sein kann (Ambivalenz). Die auf diese Weise erlebte Wahrheit
ist ganzheitlicher Natur und nicht an einen bestimmten Ort oder eine bestimmte Zeit gebunden. Sie ist
grundsatzlich anderer Art als Wahrheitsaussagen, die mit rational-wissenschaftlichen Mitteln gewon-

nen wurden, und muss deutlich von diesen getrennt werden.

Der Wahrheitsanspruch in der Kunst ist darum komplexer als in der Religion, weil er sich nicht auf
einen festen Bezugspunkt zuriickfihren lasst. Vielmehr versucht jeder Kinstler, seine eigene subjekti-
ve und zugleich fiir exemplarisch gehaltene Welterfahrung auf eine méglichst angemessene Weise zu
gestalten, wobei sowohl die Erfahrung als auch die Gestaltung intuitiv erfolgen kann. Wie die Religion
bedient sich auch die Kunst des Symbols. Dabei macht sich der Kiinstler die Tatsache zunutze, dass
das durch das Symbol Bezeichnete nicht etwas in der d&uBeren Realitat Aufweisbares sein muss. Das
macht die Fiktionalitét der Kunstwerke aus.
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Bezugswissenschaften

Die wichtigste Bezugswissenschaft fir die Frage nach der Wahrheit ist die Philosophie. Sie gibt die
Gesichtspunkte und Methoden an die Hand, mit denen sich die Vielschichtigkeit der Wahrheits- und
Wirklichkeitsproblematik erkennen und ordnen lasst. Als Metaphysik untersucht sie die Fundamental-
bedingungen alles Seienden und macht das Seiende als solches zu ihrem Thema (Ontologie). Als
Erkenntnistheorie fragt sie nach den Quellen, Mdglichkeiten und Grenzen menschlicher Erkenntnis.
Als Sprachphilosophie beschéaftigt sie sich mit dem Zusammenhang zwischen Sprache und Wirklich-
keit, und als Logik versucht sie Regeln zu finden, die eine Unterscheidung zwischen richtigen und fal-
schen Aussagen erméglichen. Als Religionsphilosophie fragt sie nach der Wahrheit von Religion(en),
und als Asthetik beschéftigt sie sich mit dem Verhaltnis der Kunst zur Wirklichkeit und bestimmt den

Geltungsanspruch des Kunstwerks.

Die Religionswissenschaft beschreibt und vergleicht die Wahrheits- und Wirklichkeitsvorstellungen der
einzelnen konkreten Religionen und ihre Auswirkung auf das Verhalten des einzelnen (Religionspsy-
chologie) und der Gesellschaft (Religionssoziologie).

Von den Gesellschaftswissenschaften sind besonders die Psychologie und die Soziologie mit der
Wabhrheitsfrage befasst.

Im Zentrum der Psychologie steht die Wirklichkeitswahrnehmung des Einzelnen. Diese wird in die drei
Bereiche des Gegenstanderlebens, der Sprachfahigkeit und des Personerlebens unterteilt. Die Psy-
chologie analysiert im Regelfall die Wirklichkeitswahrnehmung von Individuen und Gruppen in Bezug
auf bestimmte, konsensfahige Normen und versucht ggf. eine Anderung des Verhaltens in Richtung
auf die Norm zu bewirken.

Die herkbmmliche Soziologie ging von bestimmten gesellschaftlichen Modellvorstellungen aus, nach
denen sie ihre Untersuchungen realer gesellschaftlicher Verhéltnisse ordnete und aus denen sie Vor-
aussagen ableitete. Dagegen untersucht die neuere Soziologie die Wirklichkeitswahrnehmung ver-
schiedener gesellschaftlicher Gruppen und ihre Auswirkung auf die Gesamtgesellschaft.

Kenntnisse und Einsichten

In dem Kurs zur Frage nach der Wahrheit sind Schwerpunktsetzungen notwendig. So kann jede der
drei Grundfragen schwerpunktmaBig behandelt werden. Die erste Grundfrage kann in ausgewahlten
Aspekten mihelos in einem Kurs abgehandelt werden. Wahlt man die zweite Grundfrage als Schwer-
punkt, so wird man auch hier noch einmal entscheiden missen, ob sich der Kurs mehr erkenntnistheo-
retisch oder mehr sprach- und medienphilosophisch orientieren soll, wobei in jedem Falle Elemente
der Logik hinzukommen missen. Wahlt man die dritte Grundfrage als Schwerpunkt, so sollten sowohl
asthetische als auch religionsphilosophische Fragestellungen behandelt werden.

Obwohl es nétig ist, sich schwerpunktmaBig auf eine der drei Grundfragen zu konzentrieren, miissen
die anderen beiden am Rande mit behandelt werden, sodass die im Folgenden aufgeflhrten verbindli-
chen Kenntnisse und Einsichten fiir den gesamten Bereich der Wahrheitsfrage vermittelt werden kén-

nen.
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Kenntnisse:

Folgende Begriffe sollen den Schilern im Kurs Gber die Wahrheitsfrage in ihrer Bedeutung und Trag-
weite vermittelt werden:

Materialismus, Idealismus, Konsenstheorie, Realismus, Nominalismus, Dualismus, Holismus; Empi-
rismus, Rationalismus, Evidenz, Paradigma, Semantik, virtuelle Realitat, Syllogismus, Prémisse; Sym-
bol, Zeichen, Mythos, Offenbarung, Inspiration, Intuition, Authentizitat.

Je nach Schwerpunktsetzung sollen den Lernenden folgende Einsichten vermittelt werden:

Indem den Lernenden die verschiedenen Mdglichkeiten des Wirklichkeitsverstandnisses nahe ge-
bracht werden, sollen sie die Einsicht gewinnen, dass es unterschiedliche Wahrheitsbegriffe gibt. Sie
sollen die Reichweite der jeweiligen Zugange prifen mit dem Ziel, unzulédngliche Verallgemeinerungen
zu vermeiden. Sie sollen Kriterien handhaben lernen, die Zugénge in bestimmte Bereiche verweisen.

Durch die Beschéftigung mit erkenntnistheoretischen Problemen sollen die Lernenden erkennen, dass
sowohl die Erfahrungs- als auch die Verstandeserkenntnis begrenzt sind und dass es keine absolute
Sicherheit gibt. Sie sollen die Einsicht gewinnen, dass es notwendig ist, den Zweifel und die Unsicher-
heit auszuhalten, ohne in Ver-Zweiflung zu verfallen. Sie sollen dazu gebracht werden, sich im Rah-
men des Gegebenen mdglichst sichere Lebens- und Erkenntnisvoraussetzungen zu schaffen, ohne

anderen gegenulber intolerant zu sein.

Durch die Beschéaftigung mit Problemen von Sprache und Wirklichkeit sollen die Schilerinnen und
Schdler die Einsicht gewinnen, dass jeder von uns in der Wirklichkeit seiner Sprache gewissermafBen
gefangen ist und dass es nicht Dummbheit oder Boswilligkeit ist, wenn Menschen mit anderem Sprach-
hintergrund uns nicht verstehen. Sie sollen flr die Gefahren sensibilisiert werden, die der Missbrauch
des der Verwendung von Sprache und Bildern zugrunde liegenden Vertrauenshintergrundes durch
Kommerzialisierung der Medien und des 6ffentlichen Lebens nach sich zieht.

Durch die Beschéftigung mit der Logik sollen die Lernenden die Einsicht gewinnen, dass es Mdglich-
keiten gibt, richtige von falschen Erkenntnissen zu unterscheiden, dass diese aber stets nur vorldufig
sein kénnen. AuBerdem sollen die Schiler die Fahigkeit erwerben, selbst folgerichtig zu argumentie-

ren.

Die Lernenden sollen erkennen, dass der kiinstlerische und der religioése Wahrheitsbegriff eine andere
Qualitat haben als der kognitive. Sie sollen die Einsicht gewinnen, dass das Symbol ein wichtiges Mittel
des Zugangs zur Sinn- und Bedeutungsebene des Lebens darstellt. Sie sollen sich der Gefahr bewusst
werden, die darin liegt, die kinstlerische und die religidse Wahrheit mit der wissenschaftlich-rationalen

gleichzusetzen und ihre Geltungsanspriiche zu vermischen.
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Beziige zwischen Leitproblemen und Rahmenthema

Das Rahmenthema "Die Frage nach der Wahrheit" ist schwerpunktmaBig auf das Leitproblem "Zu-

rechtfinden in der Wirklichkeit" bezogen. Um sich in der Wirklichkeit zurechtzufinden, brauchen die

Jugendlichen die Einsicht, dass unterschiedliche Menschen die Wirklichkeit verschieden sehen bzw.

unterschiedliche Wirklichkeitsbegriffe vertreten.

Das zweite Leitproblem, das auf das Rahmenthema "Die Frage nach der Wahrheit" bezogen ist, ist die

"weltanschauliche, religidse und philosophische Orientierung”. Hier kann das Nachdenken tber unter-

schiedliche Wirklichkeitsbegriffe dazu beitragen, dass den Jugendlichen ihre eigene Wirklichkeitskon-

zeption bewusst wird.

Mdgliche Kursthemen bzw. Unterrichtsschwerpunkte
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Geist und Materie
z.B. dualistische, monistische und holistische Deutungssysteme; res cogitans und res extensa; Posi-

tionen der modernen Naturwissenschaften, Gene als Ideentrager?

Wie wirklich ist die Wirklichkeit?
z.B. Wirklichkeiten 1. und 2. Ordnung (Watzlawick); verschiedene Wirklichkeitsschichten bei Platon
(Hohlengleichnis); subjektive, intersubjektive, objektive und absolute Wahrheiten

Monaden und Atome
z.B. geistige und materielle Weltbausteine; Atomismus von der Antike bis heute; Kraft und Kraftfel-
der; Monaden als Spiegel der Wirklichkeit

Der Teil und das Ganze
z.B. Problem der Identitat; Ich und Selbstbewusstsein als kontinuierliches Prinzip und als Prozess;
Identitdtsumwandlung durch Entfernen oder Austausch von Teilen; Klonen als Identitétsproblem

Erkldrungsmodelle der Natur

z.B. Evolution und Revolution; natura naturans und naturata; Natur als Teil und Gegeniiber des
Menschen; Natur als normative Macht; lineare und zirkulare Naturmodelle; Selbstorganisation der
Materie

Wissenschaftstheorie
z.B. Verifikation und Falsifikation; Leistung und Grenzen wissenschaftlicher Aussagen; das empiris-
tische Sinnkriterium; der Widerstreit konkurrierender Paradigmata

Wabhrheit und Lige
z.B. die transzendentale Kommunikationsgemeinschaft als Voraussetzung von Verstandigung U-

berhaupt; Lige, Tauschung, Schein und Wahrheit; Subjektivitat und selektive Aufmerksamkeit



Das Problem des archimedischen Punktes
z.B. die existentielle Notwendigkeit von Setzungen; Nietzsches Kritik an Descartes' Evidenz; exi-
stenzieller und methodischer Zweifel

Sprache und Wirklichkeit
z.B. Sprache als Spiegel der Wirklichkeit?; Meine Sprache ist meine Welt; der Widerstreit der Pa-
radigmen; Sprache als Kundgebung, Appell und Darstellung

Fiktion und Wirklichkeit
z.B. virtuelle Realitdten durch Computersimulation; Traum und Wirklichkeit; Problem der Wirklich-

keitsmanipulation durch die Medien und deren Rickwirkung auf wirkliches Verhalten

Das Symbol als Schliissel zum Weltverstandnis
z.B. Symbol und Zeichen; wissenschaftliche und mythische Weltsicht; Stoff und Form; Gehalt und
Gestalt eines Kunstwerks; Traume und Archetypen

Der schone Schein
z.B. Natur und Kunst; Utopien; Schein und Vorschein; Spiel und Notwendigkeit; das interesselose
Wohlgefallen; das Schéne und das Erhabene

Religionskritik
z.B. Gottesbeweise und ihre Widerlegung durch Kant, Nietzsche, Feuerbach, Marx, Freud, Sartre.

Schoépfungslehren im Gegensatz zu naturwissenschaftlichen Weltentstehungstheorien. Religion als
Machtmittel. Grenzen der Religionskritik.

Symbol und Wissenschaft
z.B. historische Dimension und Sinndimension; Wissen, Meinen und Schauen als Erkenntnisprinzi-

pien bei Platon; bedingte und unbedingte Wahrheit

Was ist Zeit?
Anschauungsmodelle aus der Philosophie und aus den Naturwissenschaften, Zeitkonzepte — zyk-
lisch, linear, punktuell -, Hetze und Stress — Zeitmanagement und Entschleunigung
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5.6 Die Frage nach der richtigen Ordnung

Gegenstand

Der Begriff “Ordnung” ist von grundlegender Bedeutung flr das alltagliche Leben. Ohne eine wie auch
immer gestaltete Ordnung ist Wirklichkeit weder theoretisch noch praktisch vorstellbar, es sei denn
unter den Grenzbegriffen des Chaos oder der Anarchie. Allgemein wird unter Ordnung immer ein Sys-
tem oder eine Struktur aufeinander bezogener Sachverhalte, Erkenntnisse, Aussagen, Ideen, Werte
usw. verstanden. Das gemeinsame Merkmal von Ordnungen ist eine jeweils definierte GesetzmaBig-
keit, ein Gbergeordneter Zweck oder eine héhere Sinngebung.

Ordnung kann einerseits vorgefunden oder entdeckt werden, zum Beispiel als Ordnung der Natur,
andererseits gibt es Ordnungen, die durch menschliches Denken und Handeln entstehen und nach
menschlichen Bedurfnissen geschaffen sind, etwa in der Kultur und den Wissenschaften.

Offenbar besitzt der Mensch als Gattungswesen eine Disposition, Ordnungen fiir das Zusammenleben
mit anderen Menschen anzustreben. Durch die Anerkennung gemeinsamer Leitbilder, Werte und
Normen innerhalb einer Gruppe oder Gesellschaft kann eine Ordnung entstehen und sich allmé&hlich
verfestigen. Dabei besteht grundsatzlich ein Spannungsverhéltnis zwischen dem Eigeninteresse des
Individuums und dem Anspruch der Gemeinschaft auf soziale Verantwortung.

Ob eine Ordnung “richtig” ist, kann anhand unterschiedlicher Kriterien gepriift und verifiziert werden.
So gilt in vielen Gesellschaften ein méglichst breiter Konsens der Staatsbirger als entscheidender
Aspekt; aber auch die Ubereinstimmung mit wissenschaftlich-empirischen Erkenntnissen oder religio-
sen Vorstellungen gilt oft als wesentliches Kriterium einer positiven Qualifikation. Eine Auseinanderset-
zung Uber divergierende Ordnungsvorstellungen ist nur bei weitgehend rationalem Diskurs nachvoll-

ziehbar und somit einer kritischen Reflexion zuganglich.

Die Religionen gehen von der Grundannahme aus, dass das Dasein der Welt in einer géttlichen bzw.
metaphysischen Ordnung begriindet und unldésbar mit dieser verbunden ist. Dieser wohl geordnete
Status ist nach Auffassung der jeweiligen Religion fir die Glaubigen erfahrbar, das Denken und Ver-
halten der Menschen wird im Sinne dieser Vorstellungen als normativ bestimmt gesehen. Vor allem ist
das Verhéltnis zwischen Gottheiten bzw. metaphysischer Ordnung, Natur und Mensch definitorisch
geklart.

Seit dem Zeitalter der Aufkléarung hat der Begriff der Ordnung eine weitere grundlegende Bedeutung.
Der Mensch wird als ein in Freiheit und nach eigenem Willen handelndes Subjekt aufgefasst, das tber
empirische und rationale Erkenntnisméglichkeiten verfligt. Ordnung wird nun auch als eine Leistung im
Erkenntnisprozess des Menschen aufgefasst, mit der die wahrgenommene Wirklichkeit Gberhaupt erst
konstituiert wird. Die Wahrnehmungs- und Erkenntnisféhigkeit des Menschen schafft somit eine spezi-
fische, intersubjektive Ordnung der Welt.

Daraus ergeben sich weitreichende Konsequenzen fiir andere Wissensbereiche, weil Ordnung in die-
sem Sinne eine besondere Funktion fir das menschliche Zusammenleben erhalt. Sie begriindet einen

zwischen vernunftfahigen Wesen in freier Bestimmung herzustellenden Status quo der Gemeinschaft.
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Diese Konzeption ermdglicht einerseits eine individuelle Selbstbestimmung und ein Streben nach
Glick, andererseits aber auch ein Leben in sozialer Verantwortung nach intersubjektiv anerkannten
Normen. Ordnung wird so zu einem Merkmal der menschlichen Kultur und steht begrifflich der Ord-

nung der Natur gegeniber.

In der Gegenwart ist die Aufgabe, tragfahige und dauerhafte Ordnungen fir ein menschenwirdiges
Leben in der Einen Welt zu schaffen, eine schwierige Herausforderung, der sich gleichwohl viele Men-
schen verpflichtet fiihlen. Das inzwischen brisante Spannungsverhaltnis zwischen Mensch, Technolo-

gie und Natur kann als Indikator fir eine gestérte globale Ordnung gesehen werden.

Besondere Bedeutung hat in diesem Zusammenhang die Idee des dkologischen Gleichgewichts; es ist
aus der Sicht vieler Menschen vor allem durch Entwicklung und Anwendung der Technologie bedroht
und sollte daher geschltzt bzw. wiederhergestellt werden. Mit &hnlichen Intentionen sehen religiése

Gemeinschaften die Schépfung als die durch den Menschen gefahrdete gute Ordnung an.

Traditionell umstritten sind die Vorstellungen Uber richtige Ordnungen fir politische Gemeinwesen.
Zum einen hat sich in der so genannten westlichen Hemisphare die Idee einer auf Freiheit und Gleich-
heit beruhenden reprasentativen Demokratie weitgehend durchgesetzt; strittig sind hier in erster Linie
Fragen der konkreten Ausgestaltung dieser allgemein anerkannten Ordnung. Sie ist als Idee auch die
Grundlage der UNO und der Europaischen Union. Menschenwirde und Menschenrechte bilden als
Normen mit universalem Geltungsanspruch die Basis der Demokratie, Grundwerte und Rechtsgrund-
satze werden daraus abgeleitet. Angesichts zunehmender Spannungen auf der Welt sind diese Be-
strebungen um zwei grundlegende Ideen erweitert worden: Die konkrete Vorstellung von einem Welt-
ethos, das nicht nur von den groBen Religionen, sondern auch von nicht-religiésen Menschen bzw.
Organisationen getragen wird. Dieses Weltethos beruht auf den Prinzipien der gegenseitigen Achtung,
der Friedfertigkeit, Toleranz und Mitmenschlichkeit.

Ebenso wurde auf einer weltlichen Basis eine Charta der Menschenpflichten entwickelt mit dem Ziel,
sie als Teil der UNO-Charta zu etablieren. Im Kern geht es bei den Menschenpflichten um eine Ausdif-
ferenzierung der ,Goldenen Regel“, um eine ethische Grundlage fiir alle Menschen auf der Welt. Den
Menschenrechten sollen sinngemaB adaquate Pflichten korrespondieren, so zum Beispiel die Pflicht,
das Leben und die Freiheit anderer zu respektieren, fir menschliche Sicherheit zu sorgen, aktiv am
politischen Leben teilzunehmen, die Meinungen und religidsen Uberzeugungen anderer zu respektie-
ren und das eigene Wissen und die eigenen Erfahrungen mit anderen zu teilen. Nicht zuletzt besteht
die Pflicht, die Erde und ihre natirlichen Ressourcen zu achten, sich um sie zu kimmern und sie zu

erneuern.
Die Initiatoren sehen sich in einer interkulturellen, geistigen und religiésen Tradition, in der Uber Jahr-

hunderte immer wieder solche Forderungen gestellt wurden. Explizit wird auf Mahatma Gandhi Bezug

genommen, der sieben ,gesellschaftlichen Stinden” formulierte:
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Politik ohne Prinzipien

Geschéft ohne Makel

Reichtum ohne Arbeit

Erziehung ohne Charakter
Wissenschaft ohne Menschlichkeit
Genuss ohne Gewissen

Religion ohne Opfer

Besonderes Interesse gilt der Frage nach Mdglichkeiten und Grenzen fir marktwirtschaftliche und
soziale Ordnungen. Dabei ist die Situation durch die Globalisierung, durch weltweite Migrationsbewe-
gungen und interkulturellen Austausch sehr komplex geworden.

Einige nicht-demokratische Staaten vertreten inzwischen den Standpunkt, die westliche Demokratie
sei nicht in jedem Falle die “richtige Ordnung” und insofern auch nicht als prinzipiell anzustrebendes
Modell zu sehen. Vielmehr gebe es in anderen Kulturkreisen gewachsene Ordnungsstrukturen mit
langer Tradition, die geeigneter seien, die Bedurfnisse menschlicher Gemeinschaften adaquat zu be-
friedigen. Vor allem die zentrale Bedeutung der Individualinteressen in den Demokratien wird kritisiert
und einem Ubergeordneten Gemeinschaftsinteresse gegentibergestellt, das mit Vorrang gewahrt wer-
den soll. Dagegen betonen demokratische Staaten, vor allem mit Blick auf die Menschenrechte, den
weltweiten Geltungsanspruch der fir Demokratien unverzichtbaren Prinzipien. Damit ist einerseits die
Diskussion Uber offene oder geschlossene Gesellschaften berlhrt, andererseits die Frage nach der
Méglichkeit einer Weltordnung gestellt.

Die Terrorangriffe vom 11. September 2001 und die weiter wirkenden Folgen sind ein Beispiel dafr,
dass die Frage nach einer Weltordnung in Krisenzeiten unter neuen Vorzeichen aufgeworfen wird. Die
Idee einer friedfertigen Weltordnung ist anscheinend nach wie vor eine humane Utopie. Den Schile-
rinnen und Schilern soll vermittelt werden, dass es sich lohnt, sich fur deren Verwirklichung immer

wieder einzusetzen.

Bezugswissenschaften

Die Frage nach der “richtigen Ordnung” stellt sich grundsétzlich fir jede menschliche Gesellschaft. Sie
ist einerseits historisch-deskriptiv und andererseits als normative Rechtfertigungsproblematik zu ver-
stehen.

Gesellschaftswissenschaften

In den Gesellschaftswissenschaften wird vor allem historisch-deskriptiv untersucht, welche konkreten
Vorstellungen Uber Ordnung in verschiedenen Gesellschaften und Epochen als “richtig” angesehen
wurden. Dieser Bezug ist besonders fir den Geschichts- und Politikunterricht relevant. Die empirische
Sozialforschung befasst sich mit dem Wandel innergesellschaftlicher Ordnungsvorstellungen, die Psy-
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chologie kann Dispositionen und Praferenzen fir bestimmte Formen gewlnschter oder realisierter

Ordnung erklaren.

Im Fach Werte und Normen tritt eher die normative Frage in den Vordergrund, welche Wertvorstellun-
gen mit welcher Begriindung zu bestimmten Ordnungskonzeptionen fihren kdnnen und sollen. Die
historisch-deskriptive Dimension der Fragestellung spielt dabei eine wichtige Rolle, weil sie quasi das
Anschauungsmaterial fiir den Reflexionsprozess der normativen Frage bietet.

Religionswissenschaft

Die Religionswissenschaft untersucht mit einer historisch-empirischen Intention die Vorstellungen und
Begriffe Gber Ordnungen in den Religionen. Dabei sind auch die jeweiligen Begrindungs- und Erkla-
rungszusammenhénge von Bedeutung, in denen sich spezifische Merkmale der jeweiligen Religion

artikulieren.

Aus der Sicht der verschiedener Religionen besteht ein Anspruch, die moralische Berechtigung gesell-
schaftlicher und staatlicher Ordnungen religiésen Geboten zu unterstellen. Aussagen zu Ehe und Fa-
milie, zum Eltern-Kind-Verhaltinis, zu Sippe oder Kaste, zur Erziehung und letztlich zum religids legiti-
mierten Staat belegen diesen Anspruch.

Philosophie

Die theoretische Philosophie kann grundsatzliche Fragen nach der Erkennbarkeit und Wahrneh-
mungsmdglichkeit von Ordnungen, deren Struktur und Beschaffenheit klaren. Hier ware zum Beispiel
von Interesse, ob und inwiefern bzw. wie zuverlassig der Mensch eine “géttliche Ordnung” oder eine
“Ordnung der Natur” erkennen kann, ob es evidente Ordnungsstrukturen gibt und wie diese intersub-

jektiv zu beurteilen sind.

Die praktische Philosophie untersucht in der Staatsphilosophie die normativen Fragen, ob der Mensch
Uberhaupt in einer spezifischen Organisationsform leben soll, ob es sinnvolle und rationale Begrin-
dungen fir eine institutionalisierte Ordnung des menschlichen Zusammenlebens gibt und wie ein sol-
ches Zusammenleben inhaltlich ndher bestimmt werden kdénnte. Es wird untersucht, welche gemein-
samen Zielvorstellungen und Prinzipien einen Staat oder eine nichtstaatliche Gemeinschaft
legitimieren kénnen. Auch die Kriterien flr die Bestimmung der richtigen politischen Verfahrensweisen

werden analysiert.

Dabei spielen unter anderem Vorstellungen Uber einen angenommenen “Naturzustand” des Menschen
eine besondere Rolle. Aus diesen Annahmen Uber natlrliche Anlagen des Menschen werden jeweils
Modelle fir einen “Gesellschaftsvertrag” entwickelt, der das Verhaltnis zwischen Individual- und Ge-

meinschaftsinteressen inhaltlich bestimmt.
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Kenntnisse und Einsichten

Die Schilerinnen und Schiiler erkennen, dass Aspekte von Ordnung jedem menschlichen Wahrneh-
men und Erkennen, Denken und Handeln zugrundeliegen. Sie sehen, dass der Mensch in verschiede-
ne Ordnungen integriert ist, und reflektieren seine diesbezligliche Doppelrolle: Einerseits wird sein
Leben beeinflusst, vielleicht sogar determiniert, andererseits kann der Mensch einige dieser Ordnun-
gen aktiv mitgestalten.

Die Schilerinnen und Schiiler lernen Definitionen, Bedeutungsgehalte und Kontexte zum Begriff und
Phanomen der Ordnung aus den drei Bezugswissenschaften kennen.

Sie erkennen die grundlegende Rechtfertigungsproblematik aller Gesellschaften - warum sollen Men-
schen Uberhaupt in Staaten leben, welche Form sollen diese staatlichen Ordnungen haben, inwiefern
sind sie geeignet, den Interessen des Individuums einerseits und denen der Gemeinschaft anderer-

seits Rechnung zu tragen?

Sie lernen wesentliche Begriffe aus normativen Entwirfen und deskriptiv-empirischen Bestimmungen
des Gemeinwohls kennen: Ordnung, Chaos, Struktur, System, Relation Teil-Ganzes, Organismus,
nattirliche Ordnung, Kultur als Ausdruck von Ordnung, Ordnungen in den Wissenschaften, religidse
Ordnung. Von besonderer Bedeutung sind die folgenden Begriffe und ihr Bedeutungsgehalt: Naturzu-
stand, Naturrecht, Gesellschaftsvertrag, Staat; Autoritat, Souveran, Macht, Widerstandsrecht des Indi-
viduums, Anarchie, politisches Chaos.

Die Frage nach dem Verhéltnis zwischen religiéser und weltlicher Ordnung hat besonderes Gewicht. In
diesem Zusammenhang reflektieren die Schilerinnen und Schiler das Problem der Legitimation ge-
sellschaftlicher Ordnungen und religiéser Geltungsanspriiche.

Sie lernen unter anderem folgende Begriffe und deren Bedeutungsgehalt kennen: Gottesstaat, politi-
sche Religion, Befreiungstheologie, heiliger Krieg, religids bestimmte Sozialstrukturen, Wechselwir-
kungen zwischen Politik und Religion, Zwei-Reiche-Lehre.

Angesichts der normativen Frage, welche gesellschaftliche Ordnungskonzeption gelten soll, setzen
sich die Schilerinnen und Schuler mit einer Reihe von grundlegenden Aspekten auseinander: die Her-
kunft und Begriindung der Grundwerte in Demokratien, die besondere Bedeutung der Menschenwiirde
und der Menschenrechte, die Grundsétze der Rechtsstaatlichkeit, die Legitimation und Problematik
staatlicher Machtausiibung und die Gewaltenteilung. Relevant sind auch Aspekte der Wirtschaftsethik,
die Bewahrung der natiirlichen Lebensgrundlagen, das Verhaltnis von Okologie und Okonomie, die

Frage nach einer akzeptablen Weltordnung.
Den Jugendlichen wird bewusst, dass diese Aspekte teilweise im Widerspruch zueinander stehen oder

stehen kénnen. Sie lernen, dass Ordnungen einer Legitimation bedlrfen und die Notwendigkeit einer
Entscheidung nicht immer zu vollstandig akzeptablen Lésungen flhrt, sondern Praferenzen erfordert.

68



Sie erkennen, dass im intersubjektiven Meinungsbildungsprozess weitgehend rationale Begriindungen
eine Chance zur diskursiven Verstandigung bieten.

Mit Blick auf die anderen Kurse im Fach Werte und Normen wird deutlich, dass jede Ordnungskonzep-
tion in einem Zusammenhang steht mit dem jeweils zugrundeliegenden Menschenbild, mit Vorstellun-

gen lber Moral und Ethik und ggf. mit religiésen Uberzeugungen

Beziige zwischen Leitproblemen und Rahmenthema
“Die Frage nach der richtigen Ordnung” ist als Thema durch das verbindliche gesellschaftlich-globale
Leitproblem “Legitimation politischer Herrschaft” zu strukturieren. Als individuell-existentielles Leitprob-

lem ist “Identitatsfindung und Sinnsuche” relevant.

Der Zusammenhang zu Inhalten des Geschichts- und Politik-Unterrichts ist offensichtlich. Hier kommt
der Absprache in den Fachkonferenzen eine besondere Bedeutung zu, damit die deskriptiv-
empirischen Anteile sich nicht wiederholen. Das Thema bietet sich auch in besonderem MaBe fir ei-
nen facherlbergreifenden Unterricht oder fir Projekte an.

Uber das Leitproblem “Identitatsfindung und Sinnsuche” 148t sich unter anderem der Wandel gesell-
schaftlicher Ordnungsvorstellungen erschlieBen. Die Rolle des Individuums in einer modernen “Mas-
sengesellschaft”, die Probleme einer Identitatsfindung oder -bestimmung bei dynamischen Verande-

rungsprozessen kdnnen hier thematisiert werden.

Mdgliche Kursthemen und Unterrichtsschwerpunkte

Innerhalb des Rahmenthemas sind unterschiedliche Schwerpunktbildungen mdéglich. Die Kursthemen
sind so zu wahlen, dass den Intentionen, den Leitproblemen, dem Gegenstand und der Situation der
Lerngruppen Rechnung getragen wird.

e  Legitimation politischer Herrschaft
Das Spannungsverhaltnis von Individualinteressen und sozialer Verantwortung - Naturzu- stand
und Gesellschaftsvertrag - Recht und Gerechtigkeit - Zivilgesellschaft versus Obrigkeitsstaat - In-
dividuum, Gesellschaft, Staat und Staatenbund - Kommunitarismus - ldee des Weltblrgertums

e  Politische Religionen
Islamischer Fundamentalismus - Konzeptionen des Gottesstaates - Befreiungstheologie
Soziale Ordnungen auf religidser Basis - Totalitare Ideologien

o Wertewandel oder Werteverfall ?
Individualismus kontra soziale Verantwortung - Sakularisierung und Konjunktur fir religidse Neu-

orientierungen - Birgerrechte und Regierbarkeit - “Ewige Werte” oder notwendiger Wertewandel
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Utopien
Konkretisierte Traume und Beflirchtungen bezliglich staatlicher Ordnungen: “Brave new World”,
“1984” , “Utopia” - staatsbejahende versus staatskritische Positionen - Modellversuche der Lern-

gruppen

Welches Verhéltnis soll zwischen Staat und Religion herrschen?
Trennung von Staat und Kirche - Religidése Einflussnahme und Demokratieprinzipien - Religidse

Legitimation bestimmter Staatsformen und -ziele

Welche Ziele sollen Gemeinschaften und Staaten anstreben?
Individualgliick versus Gemeinwohl - Rechtsstaatlichkeit und Macht - Freiheit und Gerechtigkeit -
Moral und Recht - “Common sense”: Geltungsanspriiche und -begriindungen

Europa der Biirger?
Individual-, Gruppen- und Gemeinschaftsinteressen - Legitimation des Mehrheitsprinzips oder
Verpflichtung zur Einstimmigkeit in der Staatengemeinschaft - Legitimation politischer Entschei-

dungsfindungen in einem vereinten Europa - Normative Probleme divergierender Rechtssysteme

Die Welt - ein globales Dorf?

Idee des Weltbirgertums - UNO-Charta als Basis eine idealen Staatenbundes? - Spannungsfel-
der im globalen Dorf: Religiésitat versus Sakularisation, Freiheit und Verantwortung, wirtschaftli-
che Nutzung und Bewahrung der Natur

Wirtschaftsethik
Okonomie und Moral - Religiése Sozialethik und Wirtschaftsliberalismus - Ethische Probleme und
wirtschaftliche Macht - Natur, Staat, Wirtschaft und Ethik



